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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo analisar a teoria e as praticas da educacéo
libertaria desenvolvidas na Escola Moderna n° 1, fundada em S&o Paulo, no bairro do
Belenzinho, através do Comité Pro-Escola Moderna, 6rgdo vinculado ao sindicalismo
revolucionério ao qual fazia parte o educador e militante anarquista Jodo de Camargo
Penteado. Sendo este, indicado para dirigir esta instituicdo entre os anos de 1912 até o
seu fechamento em novembro de 1919. Ademais, tracar a trajetéria social de Jodo
Penteado, fazendo uma interface de suas atividades pedagdgicas com as experiéncias
educacionais anarquistas de maior relevancia na Europa no final do século XIX e inicio
do XX, como as de Paul Robin no Orfanato Prévost, de Francisco Ferrer Y Guardia com
a fundacdo da Escola Moderna de Barcelona, e com Sebastien Faure, fundador de La
Ruche na Franga, experiéncia educacional também conhecida no Brasil como A
Colmeéia. Além disso, demonstrar a importancia do processo de imigracdo dos europeus
estimulada pelo governo brasileiro apds a abolicdo da escraviddo em 1888, na
consolidacdo das primeiras organizagdes sindicais, vinculadas com as demandas dos
trabalhadores dos setores industriais e comerciais nos grandes centros urbanos nas
regibes sul e sudeste do Brasil, na Primeira Republica. Assim como, salientar 0s
principios anarquistas aplicados neste primeiro momento de organizagdo sindical, que
negando a via da legalidade partidaria como forma de luta de classe, optou pela
autogestdo social, pela educagdo racionalista de Ferrer, e por uma cultural anarquica
como forma de projeto revolucionério e, portanto, contra-cultural.
PALAVRAS-CHAVE: Escola. Primeira Republica. Jodo de Camargo Penteado.

INTRODUCAO

No primeiro capitulo foi abordado os principios fundamentais identificados nas
variadas correntes filoséficas do anarquismo no mundo, como: acdo direta,
internacionalismo da revolucgéo, autogestdo social, autonomia individual, propaganda
pelo fato, bem como do principio de liberdade desenvolvido pelo militante e tedrico
anarquista Mikhail ~ Aleksandrovitch Bakunin. Tratamos também sobre o
desenvolvimento do anarquismo historica e suas principais vertentes como movimento

politico-social, sucessivamente: o mutualismo, o coletivismo, o federalismo, o
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comunismo anarquista e anarco-sindicalismo, movimentos esses que contam da segunda
metade do século X1X até a Guerra Civil Espanhola (1936-1939).

Posteriormente, foi analisado as proposta de educacdo integral desenvolvida no
seio da Primeira Internacional por Paul Robin e seus partidarios. Outras experiéncias
pedagdgicas semelhantes a de Robin foram avaliadas como a pedagogia de Faure e 0
projeto pedagdgico racionalista desenvolvido por Francisco Ferrer Y Guardia, sendo
este ultimo o inspirador da criacdo do Comité Pro-Escola Moderna de S&o Paulo em
1909, apos o seu fuzilamento motivado pela sua militancia educacional que pretendia
criar escolas racionalistas, laicas, anti-dogmaticas, que privilegiavam o livre
pensamento, e que por conta disso, feriam os interesses da Coroa espanhola e dos
eclesiasticos.

Portanto, foi morto pelo crime de fundar escolas. Sua execucdo o0 tornou um
martir da revolucdo educacional e anarquista, influenciando movimentos operarios em
variadas regides do mundo, resultando destes protestos a mobilizagdo militante para
organizar e fundar escolas nesse mesmo viés, conforme ocorreu em Sdo Paulo,
impactando diretamente a carreira docente de Jodo Penteado.

No segundo capitulo trabalhamos na tessitura do arcaboucgo biografico de Jodo
Penteado, deste seu nascimento em 1977 perpassando o auge de sua militancia como
educador anarquista entre os anos de 1912 a 1919 e chegando ao final de sua carreira
como diretor da escola Saldanha Marinho em 1958, até a sua morte em 31 de dezembro
de 1965. Sua trajetoria social foi marcada por uma intensa atividade na imprensa
operaria no inicio do século XX, estas atividades se refletiram positivamente em suas
préticas educacionais, formando uma identidade peculiar que tornou a Escola Moderna
n° 1 um paradigma a ser seguido por outras escolas fundadas com o mesmo intento:
formar sujeitos auténomos, independentes, solidarios, completos tanto fisicamente
como intelectualmente, e prontos para deliberar sobre os seus interesses e lutar pela
construgéo da liberdade e da revolugdo social.

Ademais, a partir das consideracoes feitas através da anélise dos exemplares do
jornal escolar “O Inicio” e dos “Boletins da Escola Moderna n° 17, podemos identificar
as caracteristicas das atividades pedagdgicas da escola, bem como as metodologias e
didaticas utilizadas para lograr éxito na formacdo de seus alunos. Foi observada, a
significativa influéncia da Escola Moderna de Barcelona, bem como as ideias de
Francisco Ferrer na experiéncia educacional de Penteado. Além de Ferrer, pensadores

anarquistas como Kropotkin, Malatesta, Bakunin dentre outros e racionalistas que
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baseavam seus estudos em fatos e experiéncias empiricas como Augusto Comte (com o
positivismo), formou o pano de fundo desta experiéncia pedagogica.

Lembrando que a educagdo libertaria se assemelhava a proposta de educacéo da
Escola Nova, se diferenciando, sobretudo nos objetivos ideoldgicos almejados por
ambas as escolas. Sendo que, a Educacdo Libertaria pretendia engendrar uma sociedade
anérquica através da crenca na razdo como forma de emancipacéo da classe proletaria,
enquanto a Escola Nova acreditando no progresso viabilizado pelas ciéncias positivas,
defendendo o capitalismo e objetivando formar o republicano liberal.

E para construir a narrativa historica deste pedagogo, bem como da sua
experiéncia pedagdgica libertaria na Escola Moderna n° 1, ao qual foi diretor, utilizei
como referéncia bibliografica os trabalhos académicos das professoras, Luciana Eliza
dos Santos (Dissertacdo de Mestrado, 2009), Ana Paula Martins (Dissertacdo de
Mestrado, 2010) e Tatiana Calsavara (Tese de Doutorado, 2012), que sdo pesquisadoras
do Centro de Memoria da Educacdo (CME) da Faculdade de Educacdo da USP criado
em 1992, com o intuito de contribuir com as discussdes no ambiente da producéo da
historiografia da educacao, bem como na formacao de acervos documentais que possam
viabilizar as produc¢des académicas neste mote.

Sob a coordenagédo da Profa. Dra. Carmen Sylvia Vidigal Morais, Dra. Doris
Accioly e Silva e Dra. Cecilia Hanna Mate, as autoras supracitadas fizeram parte do
grupo de pesquisadores que compilaram e arquivaram o acervo documental do educador
e militante anarquista Jodo de Camargo Penteado nos anos 2000.

Desta organizacdo arquivista surgiram teses e dissertagdes conforme citamos,
sendo que os trabalhos académicos de Santos, Martins e Calsavara formaram o pano de
fundo para a composicdo desta monografia. Além disso, utilizei as contribuicdes
referentes aos trabalhos académicos do prof. Dr. Silvio Gallo da Unicamp, filésofo
especializado em educacdo e pesquisador das experiéncias educacionais anarquistas,
assim como obras de autores considerados pela critica literaria, classicos do anarquismo

histérico, como: Proudhon, Bakunin e Kropotkin.

OS PRINCIPIOS ANARQUISTAS E A EDUCACAO LIBERTARIA

A origem da palavra anarquia advem do grego: an que significa ndo, e arké, que

equivale a governo. Assim, a palavra anarquia poderia ser interpretada como a auséncia
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de governo institucionalizado, e aponta a idéia de uma sociedade autogestionaria, que se
organiza pela base, sem intermediérios, ou melhor, pelos proprios individuos que
compdem o corpo social. Muito frequentemente, esta palavra é associada a bagunca, a
desordem ou caos. Entretanto, esse tom pejorativo que fora forjado acerca desta palavra,
encontra na prépria classe burguesa o seu autor. Pois que, visando o controle e a
exploragdo do proletariado através do Estado burgués, e das leis criadas com esse
intuito, percebiam na militdncia anarquista uma grande ameacga para 0S Seus projetos
autoritarios. Denegrir a imagem do movimento anarquista foi e continua sendo uma
tatica reacionaria que visa engendrar no proprio proletariado, e na sociedade de modo
geral uma desconfianca, ou até mesmo, uma ojeriza em relacdo a este movimento
classista (MARTINS, 2010).

Por conta dos principios basilares do anarquismo, ou seja, a negacao de toda e
qualquer forma de autoridade, bem como a afirmacdo permanente da liberdade,
identificamos que o seu surgimento ndo se deu de forma linear e homogénea. Néo
podemos afirmar que existe apenas um anarquismo, posto que existiram, e existe, varios
concomitantemente. Assim, percebemos que alguns autores apresentaram, sem duvida,
maior destague no movimento, servindo de referéncia ou delineando um processo
evolutivo no campo tedrico e pratico, apesar disso ndo ser uma regra. O fato é que,
segundo Gallo (2008), o anarquismo é uma corrente filoséfica que se consolidou na
segunda metade do século XI1X, se manifestando de formas flexiveis até os dias atuais,
pois tem a particularidade de se adaptar as demandas de tempos ou conjunturas muito
distintas.

Desta maneira, a titulo de se pensar se poderia existir um modelo padrdo ou uma
doutrina politica anarquista, é que devemos salientar que o anarquismo por sua prépria
natureza libertaria, jamais poderia cristalizar-se em um unico modelo, e se apresentar
como doutrina pronta e acabada. E relevante ter em mente que desde seu primeiro
tedrico assumidamente anarquista: Pierre Joseph Proudhon, até os tedricos mais
contemporaneos, o anarquismo tem se demonstrado bastante flexivel, assumindo formas
distintas em variadas regides do mundo. Entretanto, apesar de identificarmos estas
variagcOes, observamos que determinados principios se mantiveram como substancia,
pelo menos, nas principais vertentes do anarquismo.

Assim, temos como principais referenciais 0s seguintes autores: Pierre Joseph
Proudhon (1809-1865) na obra “A Propriedade ¢ Um Roubo”, Mikhail Aleksandrovitch
Bakunin (1814-1876), “O Principio do Estado e Outros Ensaios”, ¢ “Deus e o Estado”, e
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Piotr Alekseievich Kropotkin (1842-1921) “O Principio Anarquista ¢ Outros Ensaios”,
“A Anarquia: sua filosofia, seu ideal” e, “A Conquista do Pao”. Percebemos as
respectivas correntes do pensamento anarquico que mais se destacaram e que servem até
hoje, apesar de suas diferencas, como uma base tedrica encontrada nas variadas
correntes filosoficas libertarias.

Proudhon, em meados de 1840, j& se apresentava como um notorio tedrico e
militante anarquista, na transicdo da segunda metade do século XIX e inicio do XX, o
movimento foi sofrendo um processo acelerado de amadurecimento, que cada um
desses autores promoveu de maneira peculiar, a continuidade desta corrente filosofica,
nos relegando suas contribuicbes. A cada barricada, a cada sublevagdo que ocorreu
nesse periodo, fez com que, seus pensadores aprimorassem 0 modo como pensavam sua

organizacao classista, como elucida o autor:

Dada a diversidade de perspectivas assumidas pelos diversos teoricos e
militantes do movimento anarquista histérico [que segundo George
Woodcock, corresponde as a¢Bes anarquistas organizadas na segunda metade
do séc. XIX até a Guerra Civil Espanhola], seria impossivel agrupa-las todas
numa Unica doutrina; por outro lado, a forca do anarquismo estaria
justamente no fato de ndo caber a ele a solidificacdo de principios que imp&e
a constituicdo de uma doutrina (GALLO, 2007, p. 19-20).

Desse modo, como fora citado anteriormente, devemos entender que o
anarquismo é uma atitude altamente afirmativa da liberdade, e todos os tedricos
trabalharam em cima desse conceito; em outros termos, esse é o principio essencial do
anarquismo, e por conta desse conceito, é que grande parte das obras desses autores se
dedicaram para fazer uma profunda critica as variadas manifestacdes de autoridade, seja
de origem estatal ou de iniciativa privada. Em conformidade: “Admitir o anarquismo
como uma doutrina politica é provocar o seu sepultamento, é negar sua principal forca,
a afirmacao da liberdade e a negacao radical da dominagdo e da exploracao” (GALLO,
2007, p. 20).

Desta forma, Gallo (2007) afirma que o anarquismo, ao contrario de uma
doutrina politica, deve ser observado como um principio gerador, capaz de adquirir
formatos variados segundo as necessidades conjunturais ao qual estariam submetidos
determinados grupos de anarquistas em luta.

Foram percebidos mais quatro elementos fundamentais que comporiam este
principio gerador, que seriam: a autonomia individual, a autogestdo social, o

internacionalismo da revolucdo, e a acdo direta como propaganda pelo fato e acéo
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revolucionaria. Estes sdo os principios fulcrais encontrados nas principais manifestaces
anarquistas pelo mundo todo.

Em concordéncia, os anarquistas, defendem que a autonomia individual néo
deve jamais ser preterida por conta do grupo. Mas pelo contrario, ela deve ser
construida com o concurso de toda a sociedade. A idéia de um individuo separado do
seu meio social é uma idéia inconcebivel, j& que para eles, a construcao da subjetividade
do ser, s6 pode ser realizada mediante a interagdo com 0s Seus pares, num processo
permanente de objetivacdo de suas proprias subjetividades. Assim, ele se constituiria
enquanto ser social, através de livres associagdes, renegando toda forma de relacdes
baseadas na autoridade.

Em outras palavras, um dos pontos fundamentais para compreendermos o
principio de autonomia individual, que também estd diretamente relacionado com o
exercicio da liberdade (acdo direta), € poder desmistificar a condicdo de producdo da
vida material e imaterial dos individuos, e qual foi o papel relegado a estes no ambito do
Estado e do privado.

Assim, a idéia de autonomia individual comeca a fazer sentido, posto que a
individualidade estd diretamente baseada num sentimento de justica, de igualdade
perante os seus correligionarios. E por conta disso que a individualidade nessas
condicBes ndo colocaria em risco a integridade fisica e moral de todo o corpo social,
pois que seria uma sociedade baseada na livre associacdo, na solidariedade e na
responsabilidade para com todo o grupo. N&o porque foi obrigado por uma lei arbitraria,
mas por conta de sua propria consciéncia no que tange a justica, a seu dever moral e
ético perante a coletividade. Pois ai entraria um principio basilar da justica conforme

salienta o autor:

Em lugar de um milhdo de leis, uma Unica é suficiente. Qual sera esta lei?
Néo faca a outros o que vos ndo quereis que se vos faga; faca a outros como
desejais que vos seja feito. [...] Mas é evidente que isto ndo é uma lei; é a
formula elementar da justica, a regra de todas as conven¢des (PROUDHON,
2011, p. 85).

Em conformidade, acrescentam ainda que, as leis, como s&o apresentadas, sao
pretensiosamente a tentativa de se cristalizar relagdes de poder incristalizaveis,
entendendo que a Unica coisa que permanece nas suas vidas sdo as proprias mudancas.
A tentativa de cristalizar o cotidiano torna-se um absurdo em si mesmo, uma atitude

governamental permanentemente reacionaria. Em outras vias, para 0s anarquistas, a
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atitude politica burguesa é sempre uma manifestacdo de cunho reacionario, posto que,

visa continuamente a preservacdo de seus privilégios. Assim demonstra o autor:

Ora, a lei foi feita sem minha participacdo, apesar de meu absoluto
desacordo, apesar do prejuizo que ela me fez aguentar. O Estado ndo negocia
nada comigo; ndo permuta nada, ele me saqueia. Onde portanto esta o
vinculo, vinculo de consciéncia, vinculo de razdo, vinculo de paixdo ou de
interesse que me obriga? (PROUDHON, 2011, p. 84).

Desta maneira, é que os esforgos dos anarquistas em desmistificar o Estado, ou
seja, descodifica-lo, retirar dele essa “natureza” mistica, de algo que ¢é transcendente, se
demonstra, como um dos pontos elementares nesse processo revolucionario. Assim,
Bakunin (2008, p.27-28) poderia dizer que grosso modo, “o Estado ¢ a nega¢do da
humanidade” ou a “organizagdo da forca” daqueles que exercem uma supremacia
politica e econdmica sobre o operariado. Porém, podemos ir mais adiante. Se
concebéssemos a idéia de que ndo existe uma esséncia que precede o homem, assim
como afirmavam os anarquistas, ou seja, uma natureza humana como previam alguns
filésofos iluministas ou idealistas teoldgicos; em outros termos, se 0 homem é um
eterno devir, fruto de um construto social, podemos entdo afirmar que ndo existem
relacBes humanas que ndo possa ser alterada. Assim como, ndo existem valores éticos e
morais passiveis de serem cristalizados.

Desta forma, o homem, mediado pela sociedade é criador e criatura de si
mesmo. E o Estado, apesar de possuir a sua materialidade, a sua substancia, 0s seus
Orgdos, sua parte fisica, na realidade, quem o compde sdo as proprias pessoas. Deste
modo, o Estado enquanto abstracdo € um processo permanente de objetivacdo da
subjetividade que esta contida nos individuos coletivamente. Segundo 0s anarquistas,
somos nos, e esta em nds, nos nossos pensamentos; ele é tudo o que estd na nossa
subjetividade. Assim, reiteram, que se as pessoas ndo mudarem o que estd dentro de
suas proprias cabecas, se eles ndo romperem com 0s seus proprios preconceitos, com 0s
seus vicios sociais, ndo ha possibilidade de se realizar uma revolugéo social. Outrossim,
uma sociedade de escravos, s6 poderia produzir relacbes baseadas na iniquidade, ao

contrério do que produziria uma sociedade de homens livres. Conforme salienta o autor:

Cada homem que conheceis e com o qual vos encontrais em relagdo, direta
ou indireta, determina mais ou menos, vosso ser mais intimo, contribui para
fazer de vos o que sois, constituir vossa personalidade. Em consequéncia, se
estais cercados de escravos, mesmo que sejais senhor deles, implica dizer que
sois também escravo, pois a consciéncia dos escravos ndo pode refletir sendo
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vossa imagem aviltada. A estupidez de todo mundo embrutece-vos; os vicios
de vosso meio social sdo vossos vicios, e sO poderieis ser um homem
realmente livre se estivésseis cercado de homens realmente livres; bastaria a
existéncia de um Unico escravo para diminuir vossa liberdade (BAKUNIN,
2008, p. 32).

Além dos principios bésicos encontrados nas distintas manifestacbes das
correntes tedricas anarquistas supracitadas, como: autonomia individual, autogestdo
social, acdo direta e internacionalismo da revolucdo. Observamos algumas vertentes
desses pensamentos que mais se destacaram historicamente como movimentos politicos
combativos, se apresentando em formatos relativamente delineados como trataremos

mais adiante.

PRINCIPAIS VERTENTES DO ANARQUISMO HISTORICO

A primeira obra caracteristicamente anarquista que identificamos na
historiografia libertaria, foi An Enquiry Concerning Political (Uma pesquisa sobre a
justica politica), escrita por William Godwin e publicada em 1793. Godwin era um
tedrico individualista, sua obra atraiu olhares de intelectuais, artistas, e de pessoas que
gostavam de se posicionar mais a margem dos processos revolucionarios. Esta vertente
fora bastante criticada pelos anarquistas militantes, pois se sedimentara mais como
teoria, negligenciando a prética revolucionaria (SANTOS, 2009, p. 57).

Entretanto, 0 mais expressivo dos individualistas, fora Max Stiner. Entendia a
sociedade como uma colecdo de individualidades autdbnomas, que ndo tinha e ndo
deveria ter obrigacbes com o corpo social, mas somente para com o0s individuos
livremente associados. Defendia a liberdade e a igualdade, e afirmava que para alcanca-
la bastaria que cada sujeito a buscasse obstinadamente, e a afirmasse permanentemente.
Escreveu apenas uma obra que publicou em 1843, com o titulo Der Einzige und sein
Eigentum (O unico e sua propriedade), (SANTQOS, 2009, p. 58).

Outra corrente relevante fora o mutualismo, que os anarquistas passaram das
teorias para as praticas militantes. Propunha o fim do Estado e a organizacdo social
através da livre associagdo, tendo como preceitos fundamentais a igualdade e a
reciprocidade. Seu principal teérico foi Pierre-Joseph Proudhon, sendo também o
primeiro a se assumir deliberadamente como anarquista na obra Qu’est-ce que La

Propriete? (O que é a propriedade?) publicado em 1840.
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Defendia a producdo realizada por grupos cooperativos, que realizariam
permutas de produtos basilares, tendo por base o valor do trabalho e o crédito facilitado
por meio de um Banco Popular. O principio do mutualismo é o cooperativismo, e
advertia que as atividades comunais deveriam ser auto-geridas por grupos cooperativos,
livres de diregdes permanentes ou por quaisquer instituigdes hierarquizadas. “O
mutualismo econémico pode assim ser considerado como um cooperativismo menos a
burocracia, ou um capitalismo menos o lucro” (WALTER, 1982 apud SANTOS, 2009,
p. 68).

Posteriormente, foi engendrado o federalismo que remetia mais ao sentido
geogréfico que ao econdmico. Trata a sociedade de forma ampla, configurada em
conselhos que administrariam zonas. Os conselheiros ndo teriam autoridades executivas,
e os conselhos representariam uma espécie de secretariado. O primeiro a teorizar sobre
o federalismo foi também Proudhon, na obra Du Principe Fédératif (Do principio
federalista), de 1863. Muitos anarquistas, na Primeira Internacional dos Trabalhadores
1864, assim como na Comuna de Paris 1871, influenciados por Proudhon, se declararam

federalistas (SANTOS 2009, p. 65). E a esse respeito nos acrescenta o autor que:

Virtualmente, todos os anarquistas sdo federalistas, mas nenhum se define
como unicamente federalista. Ao fim e ao cabo, o federalismo é um principio
comum que ndo é de maneira alguma exclusivamente anarquista. N&o
comporta nada de utopico. Os sistemas internacionais de coordenacdo dos
caminhos de ferro, da navegagdo, das ligacdes aéreas, dos servicos postais,
do telégrafo e do telefone, da pesquisa cientifica, das campanhas contra a
fome ou contra os sinistros, e muitas outras atividades a escala mundial sdo
essencialmente de estruturas federalistas. Os anarquistas acrescentam
simplesmente que tais sistemas funcionariam tdo bem no interior de um pais
[de uma regido qualquer] como entre diferentes paises. Alids, é j& uma
realidade para o caso da enorme quantidade de sociedades, de associa¢des e
de organizagBes voluntérias de todas as espécies que tém entre maos a parte
das atividades sociais que ndo sdo rentaveis no plano financeiro ou politico
(WALTER, 1982 apud SANTOS, 2009, p. 68).

Todavia, a corrente filos6fica anarquista de maior vulto no século XIX, e talvez
até os dias atuais fora o coletivismo. Esta, por ser a mais refratiria de todas as
militancias, defendia uma violenta revolucdo social, realizada pela classe proletéria,
com o objetivo de aniquilar o Estado e reconfigurar a producdo e a sociedade através da
propriedade coletiva, administrada de forma autogestionaria. Tem por sentenca ‘de cada
um segundo as suas capacidades, a cada um segundo o seu trabalho’. Essa corrente fora
defendida por Mikhail Aleksandrovitch Bakunin (1814-1876), juntamente com seus

seguidores desde a Primeira Internacional dos Trabalhadores. Mobilizou a classe
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operaria e 0s camponeses militantes que almejavam a igualdade, a liberdade, a justica e
a sublevacdo das massas contra o Estado burgués. Visava estabelecer imediatamente
uma sociedade anarquica aos moldes supracitados (SANTQOS, 2009, p. 21).

Apds 0 movimento coletivista, surgiu uma vertente mais complexa que ficou
denominado como comunismo anarquista. Esta corrente advertia que ndo bastaria
socializar os meios de produgdo, mas socializar também a distribuicdo da producédo
segundo as necessidades de cada individuo. Tinha como sentenga a frase ‘de cada um
segundo as suas capacidades, a cada um segundo as suas necessidades’. Seus defensores
entendiam que a riqueza produzida numa sociedade era fruto do trabalho realizado com
0 concurso de todo o corpo social. E reconhecia que o trabalho coletivo produzia
valores bastante superiores aos trabalhos contabilizados individualmente. Por isso,
defendiam a socializacédo racional de tudo o que seria produzido com o concurso de toda
a sociedade. Assim, rejeitando os sistemas de salarios e precos (SANTOS, 2009, p. 72).

Essa proposta é considerada uma das mais complexas no meio anarquista, pois
tratava de assuntos mais abrangentes da vida humana e das relagbes sociais,
preocupando bastante com a questdo da cultura e da educacdo como processo
revolucionario. Pretendia a organizacdo social através de comunas populares e teve
como seus principais representantes no fim do século XIX e inicio de XX, militantes
como: Kropotkin, Malatesta, Réclus, Grave, Faure, Goldman, Berkman, Rocker, entre
outros (SANTOS, 2009).

Por fim, temos o anarco-sindicalismo que se desenvolveu posteriormente e
concomitantemente ao comunismo anarquista. Segundo Santos (2009), essa corrente
defendia a organizacdo social através dos sindicatos e de acordo com as demandas dos
operarios. Representou uma das militancias revolucionarias de maior maturidade no que
tange a consciéncia classista; e fora muito atuante nas variadas questdes referentes ao
universo do trabalho neste periodo (fim do séc. XIX, e inicio do XX). Realizando
greves e levantes populares em muitas regides do mundo. Entretanto, por restringirem
seus litigios, principalmente as questfes do trabalho e das lutas de classes, sofreram
criticas por outras vertentes anarquistas de maior complexidade. A despeito das criticas,
o0 anarco-sindicalismo se difundiu por diferentes partes do mundo, inclusive nos paises
da América do Sul, como Brasil, Argentina e Uruguai. Assim apregoa o autor sobre a

importancia desta vertente:
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Quando o movimento unionista (sindical) francés se cindiu em secGes
revolucionarias e secfes reformistas, nos anos de 1890, os sindicalistas
revolucionarios tiveram a maioria e 0s anarquistas juntaram-se a eles.
Alguns, como Fernand Pelloutier e Emile Pouget, tornaram-se influentes e o
movimento sindicalista francés, conquanto nunca completamente anarquista,
foi uma forca importante para o anarquismo até a primeira guerra mundial e a
Revolucdo Russa. As organizagdes anarco-sindicalistas também foram fortes
nos movimentos operarios da Italia e da Ruissia, logo a seguir a primeira
guerra mundial, e sobretudo na Espanha até ao fim da guerra civil, em 1939
(WALTER, 1982 apud SANTOS, 2009, p. 70).

Este movimento foi bastante influenciado pelas idéias de Bakunin, sendo no
Brasil juntamente com o comunismo anarquista de Kropotnin e Malatesta a principal
vertente até os anos 1930 quando Vargas assume o poder e exacerba as perseguicoes aos
anarquistas. Entretanto, ndo € possivel afirmar que os militantes partidarios de uma
determinada corrente a seguissem religiosamente como doutrina ou de forma ortodoxa.
Devido ao caréater tanto individualista como comunista do anarquismo, observa-se que
em determinados aspectos da vida, seus militantes se apropriavam das variadas préaticas
libertarias conforme suas demandas pessoais iam surgindo. Em outras vias, ndo existiu
um movimento anarquista sectario que se manifestou de forma pura, por isso 0s
anarquistas nao idealizaram um modelo de sociedade perfeita, com formas rigidas ou
pré-definidas (CALSAVARA, 2012).

Nesse ambiente de flexibilidade surgiram as mais variadas formas de
propagandas e combates revolucionarios, sendo a educacéo libertaria ou racionalista um
dos mais importantes veiculos de propagacdo do ideério anarquista. Estas experiéncias
pedagogicas resultaram na fundacgdo de escolas na Europa no fim do século XIX e inicio
do XX, servindo de modelos para outras realizacbes em distintas regides do mundo,
inclusive no Brasil. As mais relevantes foram La Ruche, estabelecida na Franca por
Sebastien Faure, Escola Moderna de Barcelona, idealizada por Francisco Ferrer Y
Guardia e Orfanato Prévost, tendo como diretor o pedagogo Paul Robin como veremos

mais adiante (CALSAVARA, 2012).
A EXPERIENCIA EDUCACIONAL LIBERTARIA NA EUROPA

Mais do que as agdes politicas militantes no ambiente das organizagdes
classistas anarquistas, percebemos a significativa aplicacdo de métodos pedagogicos

libertarios em varias regibes da Europa e do mundo, criadas e desenvolvidas com o

intuito de formar as futuras geracfes de militantes. Assim, identificamos que além dos
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tedricos associados aos pensamentos e as acOes libertarias, existiram nomes
significativos no desenvolvimento e na aplicagdo de métodos pedagdgicos neste vies;
fundando escolas, grupos de estudos e faculdades populares, demonstrando o quanto a
questdo da cultura e da educacdo eram importantes neste movimento. As primeiras
experiéncias educacionais libertarias no @mbito dos movimentos de luta organizada dos
trabalhadores europeus ocorreram por meio do:

Programa de Ensino Integral, que foi elaborado por Paul Robin e apresentado

nos Congressos da Internacional de Trabalhadores em Lausanne (1867) e em

Bruxelas (1868), para finalmente ser incorporado ao Programa Educacional

do Comité para o ensino Anarquista, de 1882, ap6s o encerramento da
Internacional (1876) (MORAIS; CALSAVARA; MARTINS, 2013, p. 142).

Assim, Robin (1837-1912)! no decorrer de sua vida aplicou grandes esforgos
para criar um modelo de educacdo que fosse capaz de mitigar as relacdes de hierarquia e
de dominagé&o existente no modelo educacional tradicional liberal; "de forma a permitir
que a espontaneidade, a liberdade, a criatividade e a responsabilidade dos individuos
pudessem emergir, possibilitando o desenvolvimento da crianga nas suas mdltiplas
dimensbes” (FLORESTA, 2007, p. 122).

E preciso ressaltar ainda que mesmo com as dissidéncias ideoldgicas dentre as
liderancas da Internacional dos Trabalhadores, o modelo pedagdgico integral
desenvolvido por Paul Robin, foi aceito consensualmente como uma das prioridades na
Primeira Internacional, por Bakunin e Marx, e pelas tendéncias que ambos
representavam. Os militantes da AIT acreditavam que a educacdo ndo era o Unico
mecanismo de transformacéo social, no entanto perceberam, o quanto ela era importante
numa contextualizacdo de luta de classes, seja para legitimar uma ideologia ou
privilégios de determinados grupos ou para promover rupturas no tecido social,

impulsionando ou alimentando ideologicamente a revolugéo social.

ORFANATO PREVOST

Figura 1 - Paul Robin (s/data)

! Paul Robin tinha formagdo como professor e jornalista, atuava no movimento operario, sendo
responsavel por varios jornais classistas. Chegou a ocupar um cargo de secretario de Karl Marx no
secretariado geral da Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT). Era responsavel por redigir as
moc0es referentes a educacdo que eram discutidos nos congressos operarios da Primeira Internacional.
Estas informacBes estdo contida em palestra realizada pelo Pro. Dr. Silvio Gallo Unicamp In:
www.youtube./watch?v:9rcURAmMK8NS8 04/12/2017, as 14:00.
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Fonte: Disponivel em < in: https://anarquismo.
Ippe.ifch.uerj.br/index.html:> 04/12/2017, as 16:00.

A principal experiéncia dessa vertente pedagdgica elaborada por Robin foi
realizada em Cempuis, de 1880 a 1894, no Orfanato de Prévost, onde foi diretor. Este
orfanato francés foi estabelecido oficialmente em 1871 e, conforme observado no
testamento do doador dessa institui¢do, era uma exigéncia que este orfanato agregasse
criancas de ambos os sexos, e que os educadores fossem laicos e supervisionados por
um Comité de patronatos (FLORESTA, 2007).

O fato dessa instituicdo ser parcialmente desvinculada® do poder burocratico
estatal possibilitou a Robin ter certa liberdade para por em pratica seu projeto
educacional e, uma das primeiras acbes tomadas no espaco intra-escolar foi suprimir
determinadas praticas que a seu critério eram prejudiciais a formacdo das criancgas,
como: "a disciplina, que gera dispersdo e mentira; 0s programas, que anulam a
originalidade, a iniciativa e a responsabilidade; as classificacdes, que geram a
concorréncia e rivalidade, a inveja e o rancor" (FLORESTA, 2007, p. 123). No que diz
respeito ao ensino integral, Robin, sendo influenciado pelo pensamento de Proudhon e
Bakunin, tambem defendia o fim da dicotomia do conhecimento, comum na educacéo

tradicional burguesa.

Z Prévost foi um comerciante sem herdeiros, anticlerical e simpatizante do ideério socialista. Quando
faleceu doou sua fortuna para o municipio de Cempuis, com o intuito de a prefeitura fundar um orfanato
para acolher criangas pobres e desamparadas. Entretanto, ficou especificado em testamento que o
municipio s6 receberia esta doagao caso respeitasse determinadas autonomias no que tange a organizacéo
e aos métodos pedagdgicos que seriam utilizados no orfanato.

Disponivel em: < www.youtube./watch?v:9rcURAMK8NS8> 04/12/2017, as 14:00 h.
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Deste modo, acreditava que um dos principais fomentadores das desigualdades
sociais, estava diretamente ligado ao fato de que, na educacéo tradicional de seu tempo,
existia uma segregacdo determinando de forma arbitréria, aqueles que iriam adquirir
uma educacdo intelectualista, formadora de uma classe de burocratas dirigentes, e
aqueles que receberiam uma educacédo elementar, com o intuito de formar méo de obra
bracal. Dai o consentimento deste modelo pedagdgico, tanto entre anarquistas quanto
entre os seguidores de Marx na AIT.

Assim sendo, com a dicotomia educacional, forjava-se artificialmente um
sistema social hierarquizado, discriminando os que dominariam em meio aos que
deveriam ser dominados. Além de criar uma hierarquia social, esse modelo dicotémico
associado a um ensino confessional - mistico - impedia as camadas populares de ter real
consciéncia de sua condicdo existencial, bem como, de ter discernimento sobre questdes
complexas sobre a vida em sociedade, nos ambitos da politica, da economia, e da arte,
de forma ampla e clarividente. Em outros termos, acreditava que uma educacgao que néo
fosse capaz de desmistificar as relagdes de producdo da vida material e cultural dos
individuos, seria uma educacdo nefasta, falsificadora da realidade e legitimadora dos
privilégios das classes abastadas (FLORESTA, 2007).

Destituir o individuo ao acesso do conhecimento racional, no pensamento de
Robin, o colocaria numa condicdo de embrutecimento intelectual, sufocando seu impeto
revolucionario e o deixando num estado de resignacdo. Por outras vias, o modelo
educacional tradicional e teoldgico burgués, provoca o embotamento da consciéncia das
pessoas, fazendo com que os individuos permanecessem anestesiados politicamente. E
por conta dessa constatacdo, que grande parte dos tedricos do anarquismo e da
pedagogia libertaria, defendiam uma educacdo laica, pois percebiam nas religies um
potencial fator de alienacdo e controle social, sobretudo no campo da cultura ou das
idéias (FLORESTA, 2007).

Observava ainda que a condicdo sécio-econdmica do individuo ndo deveria ser
fator determinante no processo de sua formacéo intelectual e profissional, de modo que,
deveria se evitar a especializagdo precoce no processo de ensino-aprendizagem,
verificando de forma imparcial as verdadeiras vocac¢des de cada individuo, e ndo a sua

condi¢do material. O autor argumenta que:

Nenhum homem, [...], nasce jornaleiro, artista, empresario, agricultor,
cientista, mas com possibilidades infinitas de desenvolver "cérebro e mao",
adquirindo conhecimentos e habilidades (ROBIN apud FLORESTA, 2007, p.
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123). [Nessas condi¢des] Privar o individuo de ter acesso ao conhecimento
numa perspectiva de totalidade é sacrificar suas potencialidades
(FLORESTA, 2007, p. 123).

Outra inovagdo em seu projeto pedagdgico causou consideraveis polémicas entre
grupos reacionarios de seu tempo: foi a co-educacgdo dos sexos, algo naturalizado nos
nossos dias, mas que no fim do século XIX e inicio do XX gerou graves reacoes. Esta
concepcao advertia que meninos e meninas deveriam receber a mesma educacao,
evitando os preconceitos ordinariamente difundidos pelo pensamento burgués
(FLORESTA, 2007). Questionando a célula familiar machista e patrilinear que, segundo
De Bonald (apud PROUDHON, 2011, p. 72) manifestava o principio de autoridade
estatal: "a familia € o embrido do Estado, de que ela reproduz as categorias essenciais: 0
rei no pai, 0 ministro na mae, o sudito no filho".

Por ultimo, e quicé o ponto mais relevante de seu método pedagogico, € a forma
como era tratado o conceito de liberdade - influéncia de autores como Proudhon e
Bakunin - ja que este modelo de educacéo (libertaria) visava formar pessoas capazes de
exercer sua liberdade de forma ampla, porém no &mbito da coletividade, balizando suas
acOes por valores cultivados no decorrer de sua formacdo educacional, tais como
solidariedade, responsabilidade, mutualismo, autonomia individual, autogestdo social,
internacionalismo e acédo direta (FLORESTA, 2007).

Desta forma, ndo desconsiderava a individualidade de cada ser, pelo contrario,
acreditava que o ensino deveria ser realizado de modo que o aluno fosse estimulado a
desenvolver o principio da autonomia e autogestdo, onde o professor assumiria uma
postura de "orientador sofisticado", criando métodos que levassem os alunos de forma
indutiva a produzir seu préprio conhecimento, porém sem que a sua individualidade
afetasse de forma negativa o compromisso e a solidariedade estabelecida com seus
pares. Aqui, as verdades ndo eram dadas, como algo absoluto e incontestavel, prontas e
acabadas, incutidas de forma impositiva nas cabecas dos alunos. Ao contrario, 0s alunos
eram "induzidos" - método cientifico - a reflexdo racional no processo de decodificagdo
dos seus objetos de estudo, conforme fora observado:

A curiosidade da crianga é objeto das atengdes de Robin: acreditava que esta
possa levar as crianc_;as a buscarem elas mesmas as respostas para suas
indagacBes. Com base nesse pressuposto, dedicou-se a inventar e aperfeicoar
materiais pedagdgicos com o claro objetivo de despertar a curiosidade das

criangas, levando-as a buscar o conhecimento por si mesmas (FLORESTA,
2007, p. 122).
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Conforme verificamos no paragrafo anterior a questdo da liberdade, apesar de
tratar dos estudantes de forma individualizada, esta educacao estava sempre salientando,
no ambito das atividades praticas e teoricas, o principio de solidariedade e
responsabilidade entre os alunos, mitigando a competitividade, o egoismo e as
classificacbes meritocraticas, defendidas pelos principais pensadores liberais de seu

tempo. Deste modo, as atividades realizadas tinham como objetivo a interacdo, por isso:

Passeios pelo campo eram, em Cempuis, de grande relevancia e
aproveitamento, pois possibilitavam aos alunos o aprendizado da fauna e
flora, do relevo, da hidrografia e a discussao desses contetidos, utilizando-se
blussola e outros objetos, numa aula viva de geografia. Além disso,
estimulava-se a prética da solidariedade uma vez que as criangas maiores
ficavam responsaveis pelas menores, desenvolvendo em ambas o valor da
ajuda muatua, da solidariedade e da responsabilidade (FLORESTA, 2007, p.
126).

Além disso, organizava este processo pedagdgico em quatro etapas primordiais,
que seriam: uma educacdo para o intelecto, visando o aprimoramento das nocGes
cientificas, racionais e culturais; uma educacdo corporal, potencializando o
desenvolvimento pleno e saudavel do corpo dos alunos; uma educacdo artesanal,
voltada para o desenvolvimento de atividades profissionais ou as habilidades sensorio-
motoras; e uma educacdo ética, voltada para a formacdo politica dos individuos,
priorizando os valores pertinentes a militincia anarquista como: a liberdade, a
solidariedade e a responsabilidade. Além desses preceitos, enfatizava a importancia de
se educar as criancas sempre levando em consideracdo a igualdade dos sexos, bem
como evitando os sistemas pedagdgicos baseados em castigos e em premiacOes
(SANTQOS, 2009). Assim, era necessario segundo Robin (s/d apud FLORESTA, 2007):

Educar os pensamentos, excluindo as idéias falsas, as representagdes
inculcadas pelas instituicbes dominantes, a vaidade, as rivalidades, a
dissimulacdo e a hipocrisia. Sustenta ele, por isso, que a aplicacdo de castigos
ou recompensas ndo faz das criangas seres ddceis, mas produz hipdcritas,
levando-as desde cedo a mentir, a dissimular, a aceitar com resignacéo e
passividade qualquer autoridade e hierarquia. Mais tarde, a crianca
reproduzird tudo isso em suas relagdes. O que se estabelece entre o educador
e a crianga, quando se utilizam dos prémios ou castigos, é a bajulacéo e a
desconfianga mutua.

Em suma, a experiéncia em Cempuis teve como objetivo estabelecer no espago
intra-escolar, uma pedagogia integral e libertaria, assim como, fazer uma critica aos

modelos pedagogicos autoritarios, baseados na castracdo dos instintos das criangas, na
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padronizacdo do comportamento humano, na despersonificacdo do ser, na disciplina que
admoesta e domestica 0s corpos, para serem obedientes e subservientes aos interesses
do capital e da classe que o monopoliza. Visava também suprimir os preconceitos e
falsificagcOes da vida e das realidades concretas dos sujeitos, estas adulteraces segundo
eles, proclamadas e defendidas tendenciosamente pelas religides e pelo Estado burgués.
Buscava a formagdo de pessoas intelectualmente e profissionalmente bem constituidas.
Que seriam capazes de interpretar as condi¢des politicas e econdémicas de sua atmosfera,

bem como, de lutar pela construcdo de uma sociedade baseada na justica e na liberdade.

ESCOLA MODERNA DE BARCELONA

Figura 2 - Francisco Ferrer Y Guardia (s/data)

Fonte: Disponivel em < https://anarquismo.
Ippe.ifch.uerj.br/index.html: > 04/12/2017,
as 16:00.

No inicio do século XX foi realizada outra importante experiéncia pedagogica,
que se tornou um paradigma a ser seguido por muitas organiza¢Ges anarquistas em
varias regides do mundo. Trata-se da Escola Moderna de Barcelona, fundada em 1901,
pelo educador cataldo, Francisco Ferrer Y Guardia, um notério republicano que se
intitulava livre pensador e manifestava simpatia pelo movimento anarquista. Esta escola
esteve em funcionamento até 1906, sendo fechada mediante as perseguigdes sofridas
por Ferrer e por seus correligionarios, sobretudo por conta das dissidéncias politicas e
ideologicas destes em relagdo aos interesses dos clérigos e da monarquia espanhola, sob
o reinado de Afonso XIIl (SANTOS, 2009).
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A proposta pedagdgica de Ferrer teve como referéncia o modelo educacional
Integral desenvolvido por Paul Robin e apresentado nos Congressos da Internacional de
Trabalhadores em Lausanne (1867) e em Bruxelas (1868). “Tais propostas também
foram sistematizadas no Comité de iniciativas para o ensino integral, em 1898,
composto por Elisée Reclus, Louise Michel, Jean Grave, Liev Tolstoi, Piotr Kropotkin,
entre outros” (SANTOS, 2009, p. 86). Ferrer ndo era um anarquista, mas sua sugestao
pedagogia dialogava profundamente com o0s preceitos e aspiragdes do socialismo
libertario. Defendia uma educacdo racionalista, integral e isenta de interferéncias de
natureza religiosa. Seu pensamento foi fortemente influenciado pelo lluminismo e por
sua manifestacdo mais atualizada naquele tempo: o positivismo de Auguste Comte, bem
como em partes da pedagogia de Rousseau. Assim aponta o autor:

A base filosofica da educacgdo anarquista, [...] € formada pelos conceitos de
liberdade na educagdo de Rousseau e alguns de seus seguidores,
principalmente Froebel e Pestalozzi; no caso especifico da pedagogia
racional de Ferrer, devemos acrescentar ainda uma tradicdo advinda do
lluminismo —e de sua nova roupagem no século XIX, o Positivismo de
Auguste Comte -, de afirmar a raz8o como o caminho do progresso e da
redencdo da humanidade. Ferrer ndo foi um homem que se separou de seu
tempo; esteve sempre projetando-se, buscando o futuro, mas com base em
seu tempo, com os pés firmes no chdo da certeza e da esperanca. E como
homem de seu tempo ndo escapou as influéncias do Positivismo e sua
confianca na libertagdo do homem pela ciéncia; como buscador de futuro, foi
um dos pioneiros do langamento das bases de uma educacgdo cientifica
(GALLO, 2007, p. 108-109).

Acreditava que a educacdo poderia e deveria viabilizar a transformacdo do
homem e da sociedade, o livrando do jugo da exploragdo e da opressdo, mediante a
socializacdo dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais e positivas. Advertia
ainda, que a educacdo tinha um carater multifacetado, no sentido de poder tanto gerar
uma sociedade livre e fraterna, quanto uma sociedade baseada na dominagdo, na
exploracdo, na rivalidade e na competicdo entre os individuos que compdem o corpo
social. Segundo ele, a educacédo iria engendrar o futuro, seja ele qual for, conforme

esclarece:

O futuro ha de brotar da escola. Tudo que for edificado sobre outra base esta
construido sobre areia. Mas, por desgraca, a escola pode tanto servir de
cimento para os baluartes da tirania quanto para os alcazares da liberdade.
Deste ponto de partida podemos arrancar tanto a barbarie quanto a civilizagao
(FERRER | GUADIA, 1912 apud GALLO, 2007, 109).

Dessa maneira, ressaltava que o proprio processo de se desenvolver uma

educacdo com o proposito de se criar uma nova sociedade, que anseia pela liberdade e
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pela justica, j& é parte inquestionavel de uma acdo revolucionaria. E apesar de ser
influenciado pelo positivismo, percebemos que o seu pensamento se difere dos classicos
desta vertente, pois se apresenta também como um idealismo humanitario capaz de
equalizar as diferencas sociais. Para ele a liberdade era um fato social e ndo um evento
natural e individual como defendia alguns lHuministas. Afirmava que a ciéncia sO
poderia emancipar o homem, caso fosse construida e socializada sempre com vistas a
atender as suas reais necessidades. Reitera ainda, que todos na sociedade devem ter
acesso a este conhecimento, e fazia duras criticas a sociedade burguesa, por ela
monopolizar o conhecimento cientifico, e oferecer uma educacao oficial e dogmatica
para os humildes, dissimulando a realidade e mantendo-os ordenadamente num estado
de ignorancia permanente. Nessas condi¢Bes, o conhecimento ao invés de emancipar o
ser humano, € utilizado para torna-lo alienado (GALLO, 2007, p.). Conforme nos
indica:

A verdade é de todos e socialmente deve-se a todo mundo. Colocar-lhe um
preco, reserva-la como monopolio dos poderosos, deixar os humildes em uma
sistematica ignorancia e, o que € ainda pior, dar-lhes uma verdade dogmatica
e oficial, em contradi¢cdo com a ciéncia para que aceitem sem protestos seu
infimo e deploravel estado, sob um regime politico democratico ¢ uma
indignidade intoleravel e, por minha parte, julgo que o mais eficaz protesto e
a mais positiva acdo revoluciondria consiste em dar aos oprimidos, aos
deserdados e a todos quanto sintam impulsos justiceiros essa verdade que
Ihes é roubada, determinante das energias suficientes para a grande obra de
regeneragéo da sociedade (FERRER | GUARDIA, 1912 apud GALLO, 2007,
p. 109).

Ademais, Ferrer | Guardia (1912, apud GALLO, 2007) desenvolveu uma
inovadora metodologia de ensino e aprendizagem, cujas aulas meramente tedricas,
livrescas e a educacdo enciclopédica, eram substituidas por atividade iniciadas pela
pratica ao ar livre, em contato com a natureza e com o0s variados objetos de estudo dos
alunos. A partir dessas experiéncias sensitivas, é que se colocavam a parte teérica como
problematica, conferindo as aulas um sentido pragmatico, e como tal, Util para a vida
dos alunos. Quebrava-se entdo, com a légica da educacdo como uma mera compilacéo
inatil e pedante de sofismas e coisas vazias de significado. Para que esta educagdo fosse
viabilizada, a Escola Moderna contava com laboratdrios bastante sofisticados para
época.

Na educacdo racionalista da Escola Moderna, as criangas eram o centro do
processo educativo (pedocentrismo), assim como no movimento denominado como

Escola Nova. Além disso, defendia a co-educacdo dos sexos e das classes sociais.
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Evitava a imposicéo de conceitos, buscando sempre estimular que as proprias criangas
construissem o seu conhecimento. Os professores deveriam apenas viabilizar e orientar
este processo. Por conta disso, Ferrer investiu na formacgéo de professores que pudessem
atender a essas demandas, bem como, criou uma editora, convidando anarquistas e livre
pensadores para compor materiais didaticos, baseados nesses principios
(CALSAVARA, 2012).

No casamento da princesa Victoria com o rei Afonso X111 em 1906, sucedeu um
ataquea bomba resultando na morte de 15 pessoas. Um dos autores deste ataque havia
trabalhado na Escola Moderna por um curto periodo de tempo. Motivo este, utilizado
para que a monarquia prendesse Ferrer e os professores da escola, resultando no
fechamento da mesma. Pouco mais de um ano depois de sua prisdo, em 1908, Ferrer
fora absolvido tendo seus bens, outrora confiscados, restituidos novamente. Assim, foi
para Paris e fundou a Liga Internacional para a educacdo racional da crianca. Neste
mesmo periodo, era responsavel pela publicagcdo da revista Ecole Renovée em Bruxelas.
E sua editora na Espanha continuou a publicar o Boletin de La Ecueda Moderna, bem
como de materiais didaticos nesse mesmo vies.

Esse ataque a bomba ficou conhecido na época como a Semana Tragica, € por
conta deste atentado a monarquia espanhola iniciou um processo violento de represséo
aos militantes revolucionérios, prendendo e condenando varios deles, tanto a prisao
perpétua quanto a pena de morte. Ferrer era acusado de ser o mentor deste atentado e
fora preso novamente em 1° de setembro de 1909, desta vez sendo condenado a morte
por fuzilamento, que ocorrera em 13 de outubro deste mesmo ano, a despeito da
auséncia de provas contra o educadord. Sua morte gerou um marco no movimento
educacional libertario. Assim, Ferrer se tornou mais um martir da revolucdo para os
adeptos do anarquismo e da educacdo racionalista. ApoOs esta data, varios congressos
foram organizados com o intuito de propagar suas idéias e construir escolas ao molde da

Escola Moderna de Barcelona.

LA RUCHE

Figura 3 - Sebastien Faure (s/data)

8 Essas informacdes foram retiradas da nota de rodapé da Dissertacdo de Mestrado da autora Luciana
Eliza Dos Santos, contidas nas paginas 86 e 87. Também podem ser encontradas In:
www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_francisco_ferrer_y guardial.htm.
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Também no inicio do século XX ocorreu outra experiéncia educacional libertaria
de bastante relevancia no meio anarquista. Trata-se de La Ruche, que no Brasil ficou
conhecida como A Colméia, fundada na Franca pelo pedagogo anarquista Sebastien
Faure, em uma chacara em Rambouillet, a 48 quildmetros de Paris em 1904. La Ruche
ndo era um orfanato como em Cempuis, nem uma escola como as convencionais que
mantinham vinculos com o Estado e com as igrejas, também néo se identificava com as
escolas privadas, ja que ndo existiu a pratica de se cobrar mensalidades dos alunos. Esta
instituicdo ndo se submeteu a qualquer legislacdo educacional caracteristica daquela
regido, pois as autoridades ndo a reconheciam como uma escola. Assim, suas atividades
mantiveram um carater autbnomo durante os seus 13 anos de sua existéncia
(FIGUEIROA, 2007, p.).

Faure (1858-1942) foi um conhecido militante, nascido em Saint Etienne na
Franca, teve bastante proximidade com anarquistas como Malatesta, Kropotkin e Reclus
defendendo ideias mutualistas € o comunismo anarquista. Na infancia, teve uma
educacdao rigorosa com os jesuitas e na adolescéncia chegou a fazer parte do noviciado
desta ordem, que posteriormente resolveu abandonar. Ainda jovem entrou em contato
com 0s movimentos operarios de seu tempo, se afeicoando ao socialismo libertario e

tornando-se um militante pelo resto de sua vida. Antes de concluir sua grande obra (La
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Ruche), viajou por varias regides da Europa realizando palestras e conferéncias onde
divulgava o anarquismo e incitava a revolucéo social (FIGUEIROA, 2007, p.).

La Ruche era concebida como uma obra de caridade, assim como um lugar onde
se experimentavam novos meétodos pedagogicos visando contemplar os principios e
fundamentos da filosofia e da militdncia anarquista. Sua proposta pedagogica se
apresentava como uma alternativa aos dogmas metafisicos pertinentes a educagdo
Estatal e confessional daquele tempo, que ndo obstante visavam formar as criangas e 0s
adolescentes para atender aos interesses materiais e abstratos das igrejas, dos Estados e
de seus representantes. Este experimento estava focado na crianga e nos interesses delas,
e foi bastante influenciado pela obra de Paul Robin, sobretudo no que diz respeito a
formagdo integral dos individuos, ao método racionalista indutivo, bem como na
construcdo de valores morais baseados na liberdade, na responsabilidade, na igualdade e

na justica. Sobre essa Gtica advertia:

A escola cristd é a escola do passado, organizada pela igreja e para ela; a
escola leiga é a escola do presente, organizada pelo Estado e para ele. A
Colméia ¢ a escola do futuro, a escola simplesmente, organizada para crianga,
de tal maneira que, deixando de ser o bem, o objeto, a propriedade da religido
ou do Estado, se pertenga a si mesma e encontre nela o péo, o saber e a
ternura, que seu corpo, cérebro e coracdo necessitam (FAURE apud
FIGUEIROA, 2007, p 43).

Esse ambiente chegou a receber por volta de 40 criancas, que em sua maioria,
eram filhos de trabalhadores, de ambos os sexos, educados num sistema livre de
recompensas, punicdes e classificacdes hierarquicas. Ademais, as etapas desse método
pedagdgico eram divididas em trés fases: que as criancas eram separadas entre
pequenas, médias e grandes. Em cada um desses estagios eram trabalhados
determinados tipos de atividades, visando objetivos especificos.

As criangas pequenas que variavam das idades mais baixas até os 12 anos de
idade, ndo frequentavam as oficinas, porém exerciam atividades das mais variadas,
participando de aulas, esportes e jogos com o objetivo de desenvolverem todas as suas
faculdade, sobretudo, as intelectuais, fisicas e morais. As médias com idade entre 12 e
15 anos, iniciavam trabalhos nas oficinas e no campo, intercalando estas atividades a
aulas teoricas, com o intuito deformarem os jovens tanto intelectualmente quanto
profissionalmente. Todas estas criangas até os 15 anos passavam pelas diferentes
oficinas de La Ruche sem que se especializassem em uma determinada area. Buscava-se

com isso, despertar nos educandos suas reais aptiddes, para em outro momento, quanto
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ficavam maduros (apos os 16 anos) escolherem e se especializarem numa profissdo
(FIGUEIROA, 2007). Nessas oficinas eram desenvolvidas atividades como: costura,
carpintaria, tipografia, forja, dentre outros (SANTOS, 2009).

O pensamento pedagogico de Faure dividia as metodologias em dois principios
basicos e antagdnicos, designados como método indutivo e dedutivo. O indutivo, parte
da realidade concreta das criangas para depois se aplicar a parte tedrica ou abstrata no
processo de ensino-aprendizagem. O dedutivo tem como ponto de partida os sofismas,
conceitos abstratos ou metafisicos, para posteriormente chegar a um pretenso
conhecimento préatico, que nem sempre se consolida. O método indutivo se baseia numa
atitude autogestionéria, o dedutivo tem por base a autoridade e a disciplina. O primeiro
forma o autodidata e os valores baseados na reciprocidade e na liberdade. O segundo
forma a subserviéncia e a dependéncia intelectual (FIGUEIROA, 2007).

Relacionando esta pratica educacional a acdo direta e a propagando pelo fato,
dois principios basicos do anarquismo, é que se deveriam educar as criangas segundo
aponta essa pedagogia. Ou melhor, séo pelos exemplos e pelas a¢des que se educam as
criancas fisicamente, intelectualmente e moralmente. Conforme observamos, era preciso
existir coeréncia entre os discursos e as acdes dos que ensinavam, pois esses educadores
acreditavam que a partir da constituicdo de uma nova ética social, poderiam promover
uma revolucgdo baseada num conceito humanista que se desenvolveu no cerne desse
movimento classista. Deste modo, 0 pensamento de Faure adverte que a educacao

moral:

Prepara a crianga desde o uso da razdo, para o exercicio das faculdades mais
nobres, acostuma-se a responsabilidade, ilumina o juizo, enobrece o coragéo,
fortalece a vontade, exercita os esfor¢os mais fecundos, estimula os impulsos
mais generosos, atrai a sua atengdo para as consequéncias dos seus atos,
favorece os espiritos de iniciativa, multiplica as atividades, centuplica as
energias, desenvolve maravilhosamente a personalidade. Constréi,
lentamente, porém de forma segura, um ser digno, sem arrogancia, orgulho e
altivez, um ser apaixonado pela independéncia tanto dos outros quanto dele,
respeitoso da vontade do proximo da mesma maneira que quer ser respeitado,
zeloso dos seus direitos e disposto a protegé-los (MORIYON, 1989 apud
GALLO, 2012, p. 178-179).

Em conformidade, a pedagogia de Faure defendeu a educacdo integral,
engendrando no espaca intra-escolar, métodos racionalistas indutivos, onde visava
formar sujeitos autodidatas, estimulando os alunos a assumirem a funcdo de
protagonista na construcdo de seus proprios conhecimentos. Defendia também a co-
educacdo dos sexos, como forma de se mitigar as diferencas e 0s preconceitos

comumente propagados pela educacdo tradicional burguesa. Faure foi muito influente
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nos movimentos anarquistas no Brasil e no mundo (CALSAVARA, 2012, p.); “com
Louise Michel fundou Le Libertaire em 1895 e € autor de livros muito divulgados entre
os anarquistas como A Dor Universar, Doze Provas de Inexisténcia de Deus, Resposta a
um Crente entre outros” (CALSAVARA, 2012, p 88). A experiéncia em La Ruche

chega ao fim em 1917, por conta dos agravantes gerados pela | Guerra Mundial.

A EXPERIENCIA EDUCACIONAL LIBERTARIA DE JOAO PENTEADO

Quando pensamos em Filosofia da Educagédo, automaticamente temos que levar
em conta uma légica que circunda tudo o que concerne ao homem enquanto cultura e
sociedade. Ou seja, antes de se pensar em qualquer paradigma educacional, devemos
pensar no homem como um possivel devir para uma sociedade que se pretende
conservar ou transformar. Assim, observamos que a educacdo enquanto formadora da
subjetividade do homem pode tanto emancipa-lo quanto aliena-lo. E desta condi¢do vem
0 interesse dos representantes do Estado em trazer para si uma responsabilidade tdo
dispendiosa em todos os aspectos possivelmente de se imaginar, o de ser 0 pedagogo
dos povos. Pois nessas condi¢cdes de dominio estatal, as escolas, a despeito de se
apresentarem como uma arena de relagfes antagOnicas continua sendo um dos mais
relevantes veiculos de disseminacdo das ideologias das classes dominantes.

Conforme observamos, € nessa direcdo que se consolidou o desenvolvimento de
uma pedagogia anarquista no seio da AIT através de Paul Robin e seus correligionarios.
No Brasil, esse movimento ganha corpo com a chegada dos imigrantes anarquistas no
final do século XIX inicio do XX e com a criagdo dos sindicatos revolucionarios, da
imprensa operéria e dos centros de convivéncias sociais nas regides sul e sudeste?.

Além disso, os movimentos libertarios tradicionalmente deram muita énfase nas

questdes culturais, pois as viam como parte inaliendvel de um processo revolucionario.

4A0 que se consta, a primeira escola foi a Escola Unido Operaria, fundada no Rio Grande do Sul em
1895, provavelmente originéria da iniciativa dos ex-integrantes da Colénia Cecilia, como indica Edgar
Rodrigues (1992). Houve também uma escola fundada em homenagem a Eliseé Reclus, de passagem pelo
Brasil - Escola Eliseé Reclus, em Porto Alegre. Em Santos, em 1904, a Unido Operaria dos Alfaiates
fundou a Escola Sociedade internacionale a Federagdo Operaria, a Escola Noturna, em 1907. A Escola
Libertaria Germinal foi fundada em S&o Paulo, em 1903 e, como tantas outras, seguia 0 método da Escola
Modernidade Barcelona. Em 1904, ocorreu a fundagdo da Universidade Popular, no Rio de Janeiro.
Diversas outras escolas libertarias foram espalhadas pelo pais, seguindo, essencialmente a pedagogia de
Ferrer (SANTOS, 2009, p.119).
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Era unanime entre os militantes anarquistas o reconhecimento da necessidade de se
engendrar uma educacdo que se posicionasse como proposta contra hegemonica ao
ideério burgués, visando formar homens ajustados as idéias anarquistas e desajustados
ao sistema capitalista. Se ser um cidaddo significava 0 consentimento perante a

autoridade, entdo era preciso formar o ndo-cidadao, era preciso formar o rebelde.

ARCABOUCO BIOGRAFICO DE JOAO PENTEADO

Figura 3 - Jodo Penteado (s/data)

Disponivel em: < in: https://anarquismo.lppe.
ifch.uerj.br/index.html:> 04/12/2017, as 16:00

Em um povoado chamado Itapui — Bica da Pedra - proximo a cidade de Jad
interior de Sdo Paulo, fruto da unido de Isabel Arruda de Camargo e Joaquim Camargo
Penteado nasceu Jodo de Camargo Penteado®, em quatro de agosto de 1877, juntamente
com mais trés irmaos sendo sucessivamente, Jonathas, Sebastiana e Joaquim. A cidade
de Jau foi fundada oficialmente em 1853, e desde entdo sofreu os impactos das
transformaces das estruturas econdmicas e politicas do Brasil no decorrer do século
XIX.

50 Arquivo Pessoal de Jodo Penteado se encontra sob a guarda do Centro de Memédria da Educacéo (da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S8o Paulo), desde marco de 2005. As fontes do arquivo
pessoal de Penteado correspondem aos seguintes tipos documentais: textos (datilografados, manuscritos,
impressos); correspondéncias (datilografadas, manuscritas) e fotografias e periddicos (jornais e revistas)
(SANTOS, 2009, p. 134).
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A principio, na economia da cidade de Jau predominava-se o cultivo da cana-de-
acucar, fumo, algoddo e a agricultura de subsisténcia em pequenas propriedades. No
final do século XIX a cultura de cana passa a ser substituida pela do café, além disso, as
mudangas no campo do pensamento politico permeada por orientacdes ideologicas
liberais, positivistas e republicanas comecaram a pressionar o poder imperial a aderir as
novas demandas oriundas das transformagdes que emanaram do processo referente a
segunda fase da Revolucéo Industrial.

Em outros termos, a economia-politica brasileira no entendimento dessa nova
vanguarda intelectual que se formava nos grandes centros urbanos no Brasil, sentia que
era preciso modernizar o pais buscando um nivelamento, tendo por base os paises
industrializados da Europa e os Estados Unidos da América. Em 1850, foi proibido o
trafico negreiro, apesar disso a regido de Jau presenciou a utilizacdo do trabalho escravo
por mais de trinta anos até 1888, com a abolicdo da escravidao oficializada através da
sancdo da Lei Aurea.

E nesse ambiente de profundas transformagdes das estruturas sociais que Jo&o
Penteado comecou a adquirir sua formacdo revolucionaria, presenciando as lutas de
classes, o surgimento da imprensa operaria e a difusdo do pensamento anarquista
através dos imigrantes europeus que aqui chegaram para substituir a m&o-de-obra
escrava negra e para atender aos anseios racistas da elite brasileira em “branquear” a
sociedade.

Na sua infancia, estudou na primeira Escola Masculina de Jad instalada no
casardo onde funcionava a Camara Municipal, sendo a educacdo caracterizada pela
disciplina, autoridade e pelo discurso politico unilateral. O professor era o centro deste
processo e 0s alunos eram agentes passivos que apenas recebiam de forma verticalizada
0s contetdos pré-estabelecidos pelas instituicGes educacionais e seus representantes
(SANTQOS, 2009). Conforme nos relata o autor:

Aprender a ler, naquele tempo, ndo era empreendimento de facil solucéo,
porque 0s castigos nos apavoravam e nos enchiam de excitagdo e receios,
dando-nos motivos de dissabores tais que as vezes nos desencorajavam e
faziam perder a boa vontade e 0 &nimo ante o rigor férreo da disciplina, que a
final de contas era regra naquele tempo, a exemplo das celebres escolas do
“Cara¢a”, no Estado de Minas Gerais ¢ da do “Bardo de Macaubas”, no
Estado da Baia, e outros (PENTEADO, 1944 apud SANTOS, 2009, p. 140).

A educacdo secundéria, no final do século XIX, era centralizada nas regides

urbanizadas, o que inviabilizava a maior parte dos estudantes das regides interioranas a
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continuarem seus estudos. Por isso, eram elevados os indices de evasdo escolar e 0s
cursos superiores ficavam restritos aos filhos de uma elite urbana que se consolidava
com o advento da cultura cafeeira, com o crescimento das atividades comerciais e 0
incipiente da industrializacdo. Assim, 0s estudantes mais pobres terminavam os estudos
primarios e ingressavam diretamente no universo do trabalho e, com Jodo Penteado nao
foi diferente, complementou sua formagdo como autodidata. Seu pai era agente de
correio em Jal, e através dele iniciou-se profissionalmente como estafeta,
posteriormente trabalhou como tipografo (MORALIS et al, 2013).

Iniciou sua carreira docente atraves de concurso publico municipal, lecionando
em Jal e no municipio Itapui. Em Juiz de Fora, no Estado de Minas Gerais lecionou no
Grambery e em Mariano Procopio no Colégio Santa Cruz. Em 1907, o militante Oreste
Ristori promoveu conferéncia na cidade de Jau com o escopo de divulgar os principios
da filosofia anarquista, bem como da pedagogia libertaria, com este evento Penteado
teve ndo o primeiro, mas um importante contado com esta designacéo filosofica, politica
e pedagdgica (SANTOS, 2009).

Simultaneamente a carreira docente iniciada neste periodo em Jad, Penteado
desenvolveu outra atividade de cunho politico-social bastante relevante para a formacéo
de suas convicgdes ideoldgicas que refletiram significativamente na sua militancia
anarquista, bem como nas suas futuras experiéncias como educador. Trata-se do seu
engajamento nas associacdes populares e na imprensa operaria jauense por volta de
1905. Ainda residente em Jau, associou-se ao Centro Social Brasileiro, lugar destinado a
atender as demandas das classes operarias que ali se constituiam. Em vinte de outubro
de 1909, o Centro Operéario de Jad promoveu uma conferéncia em protesto ao
fuzilamento do militante Francisco Ferrer ocorrido em 13 de outubro deste mesmo ano.
Nesta ocasido Jodo Penteado fez uma palestra, o que indicava ja neste momento sua
familiaridade com a pedagogia racionalista de Ferrer.

Ainda em Jau foi redator e diretor do jornal “O Operario”, sendo essa iniciativa
um reflexo dos movimentos de cariz anarquista que se difundiam nas grandes cidades
através das idéias dos imigrantes europeus que aqui chegaram ao final do século XIX.
Essas idéias, apesar de se concentrarem predominantemente nos grandes centros
urbanos onde se instalavam os bairros industriais, acabavam se irradiando tambem para
as cidades do interior do pais, mesmo que de forma ténue (SANTOS, 2009). A esse

respeito nos relata a autora que:
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Os primeiros jornais de tendéncia anarquista foram Gli Schiavi Bianchi
(1892), L’Asino Umano (1894) e L’Avvenire (1894-95), publicados em SP
por imigrantes italianos (CALSAVARA, 2004 apud MARTINS, 2010, p. 39).
Em pouco tempo o movimento anarquista e anarcossindicalista publicava por
volta de 100 titulos entre jornais e folhetos de circulacdo diaria, semanal,
mensal e bimestral (RODRIGUES, 1999 apud MARTINS, 2010, p. 39).

Também em sua cidade natal, entre 1909 e 1910 foi redator do jornal
“O’Alpha”, escrevendo numa coluna com o titulo Vida Jauense, que tratava de assuntos
do cotidiano da cidade, assim como de tematicas referentes a educagdo. Contribuiu
também com o jornal “O Iris”, em Sdo Jodo da Bocaina publicado a partir de 1904. No
jornal “Diario Comercial” possuiu uma coluna com o titulo Idéias Novas, que tratou
sobre questbes éticas no que tange a concepcdo de homem e as virtudes que este deveria
possuir. No jornal, “A Lanterna”, Penteado comecou a assumir um discurso mais
combativo redigindo crénicas sociais e anticlericais. Entre os anos de 1912 e 1913
realizou vérias viagens ao interior paulista com o intuito de divulgar as idéias
anarquistas, bem como de recolher assinaturas para o jornal “A Lanterna” (SANTOS,

2009).

Figura 4 - Periodico A Lanterna de 19/12/1909

Disponivel em: https://cosmopista.com/2013
/01/28/0s-jornais anarquistas-do-comeco-do
-seculo-xx-em-sao-paulo/: 04/12/2017. as 16:30
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Além dos jornais j& citados, Penteado escreveu em varios outros de mote
classistas como: “A Terra Livre”, “A Vida”, “A Rebelido”, “Guerra Social” e “A
Plebe”, que relatou as misérias geradas pelo sistema capitalista, criticando as
instituicdes que legitimavam os privilégios da classe burguesa como a igreja catdlica, o
Estado, o exército e as leis (SANTOS, 2009). Mas o que realmente colocou Jodo
Penteado no rol dos importantes anarquistas no inicio do século XX sdo as atividades
pedagdgicas libertarias que ele desenvolveu neste periodo, tanto nas escolas que
lecionou como na midia operaria,tornando-se ao lado de Adelino de Pinho® o militante
que mais escreveu sobre a educacdo racionalista em seu tempo. Demonstrando um
profundo conhecimento dos principios educacionais de pensadores acratas muito
respeitados entre os militantes anarquistas como Francisco Ferrer, Sebastien Faure, Paul
Robin, Liev Tolstoi dentre outros (CALSAVARA, 2012).

A passagem de Oreste Ristori na cidade de Jat em 1907 foi um marco na vida de
Jodo Penteado, que ficou bastante impressionado com a palestra do militante, chegando

a redigir no jornal “La Battaglia” uma nota enaltecendo as pautas tratadas no evento:

A presente correspondéncia, que é a primeira por mim dirigida a essa folha,
tem o fim exclusivo de nestas poucas linhas, dar noticias da estada do
companheiro Oreste Ristori nesta cidade, onde, galhardamente recebido por
parte de seus admiradores e seus companheiros, foi instigado a realizar uma
conferéncia publica, de propaganda sociolégica, logrando com isso trazer
muito proveito para a causa da reforma social.

O tema versou sobre o cristianismo perante a historia e a sociologia, tendo o
companheiro Ristori, no decorrer de seu caloroso discurso, merecido sinceros
aplausos, principalmente quando se referindo aos dogmas absurdos das
religides e as sutilezas do clero e de seus representantes (ROMANI, 2002
apud SANTOS, 2009, P. 142).

Imbuido da perspectiva filosofica anarquista e da pedagogia racionalista de
Ferrer, Penteado mudou-se para a capital de Sdo Paulo junto com sua irma Sebastiana
Penteado e fundou uma escola maternal em 1908 com o nome Escola Livre (designacao

comum as escolas libertarias naquela época). Conforme nos descreve:

Nos sabemos que teve alguma coisa, em 1908 quando ele criou uma escola
maternal para a irma tomar conta — ha um livro com um carimbo 1908 —

6 Adelino Tavares de Pinho foi um importante militante anarquista, era amigo de Jodo Penteado e
posteriormente a Florentino de Carvalho assumiu a diretoria da Escola Moderna n°® 2 até o seu fechamento
em 1919.
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Escola Nova ou Escola Livre. Tem um histérico [escrito por Jodo Penteado]
conosco que diz que em 1908 ele criou essa escola. Entdo ele cita: Em 1908
teve a idéia de criar um curso maternal que seria administrado pela sua irma
Sebastiana Penteado, supervisionado por ele. Depois em 1912 nés temos a
data da escola priméria, a Escola Moderna. N6s descobrimos através dos
documentos, processo, contal912, 1918, 1919, a intervencdo da policia e do
ministério, mandando fechar as escolas porque era considerada anarquista
(ALFARANO, 2005 apud SANTOS, 2009, p. 142-143)’.

O contato de Penteado com o pensamento de militantes como Ristori nos
primeiros anos do século XX, delineou a sua militdncia. O movimento anarquista no
Brasil desta época se identificou sobremaneira com o Sindicalismo Revolucionario,
tendo como referéncia as experiéncias da Confederacdo Geral do Trabalho (CGT
francesa) fundada no final do século XIX e com 0 modelo de organizacdo de comunistas
anarquistas como Errico Malatesta e Piotr Kropotkin. Nessa primeira etapa de
organizacdo e desenvolvimento dos movimentos operarios no Brasil, houve ndo uma
unanime, mas uma significativa lideranca dos anarquistas nesse processo. E uma das
caracteristicas marcantes nesta fase das lutas de classes, foi a super valorizagdo da via
cultural e da educacdao como forma de acgdo direta revolucionaria, em contrapartida a via
legalista-partidaria.

E neste contexto que se forma o incipiente da trajetoria social do militante Jodo
Penteado. E é mediante esta peculiaridade do movimento que ele se consolida como um
educador libertario, logicamente, em sintonia com 0 seu tempo e com os ideais
difundidos no amago do sindicato revolucionario, através dos seus militantes mais

versados.

"Entrevista concedida pelo Sr. Avaro e a Sra. Marli Alfarano, parentes de Jodo Penteado, para Luciana
Eliza dos Santos com o intuito de formar referencia para a realizacdo de sua dissertacdo apresentada na
Feusp em 2009 para a obtencéo do titulo de Mestre em Educagéo.
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A FUNDACAO DAS ESCOLAS MODERNAS EM SAO PAULO

Figura 5 - Protesto por conta do fuzilamento de Francisco Ferrer, realizado na Franca (s/data)
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Em 1909 foi criado o Comité Prd-Escola Moderna de Sdo Paulo, mediante os
protestos ocorridos pelo mundo ap6s a condenacéo e o fuzilamento do pedagogo catalao
Francisco Ferrer, em 13 de outubro de 1909. Este comité teve como objetivo viabilizar a
abertura de Escolas Modernas em Sdo Paulo atendendo os requisitos propostos pela
Escola Moderna de Barcelona criada por Francisco Ferrer y Guardia. Os membros
organizadores deste comité formavam um corpo ideol6gico bastante variavel,
envolvendo militantes anarquistas, membros da imprensa operaria, profissionais
liberais, republicanos, macons, dentre outros interessados em fomentar a educacao
racionalista.

As escolas projetadas pelo comité “Pré-Escola Moderna” visavam atender as
demandas educacionais dos anarquistas e de seus filhos, bem como dos filhos da classe
operaria de modo geral e de seus familiares. Na capital de Sdo Paulo, foram criadas
duas escolas modernas: a Escola Moderna n° 1, fundada em 1912, no bairro Belenzinho,
sendo Jodo Penteado o designado para dirigir a instituicdo, e a sua escolha para o cargo
se deu mediante suas reconhecidas atribuicGes pedagogicas no meio anarquista; e a
Escola Moderna n°® 2, criada em 1913 no Bras, tendo como diretor, a principio, 0

militante anarquista Florentino de Carvalho® e posteriormente o militante Adelino de

8Florentino de Carvalho era o pseudoénimo de Raymundo Primitivo Soares, espanhol, nascido na
Provincia de Oviedo em 3 de marco de 1889, imigrado para a cidade de Sdo Paulo, com seus pais €
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Pinho. Ambas as escolas funcionaram até 19 de novembro de 1919, encerrando suas
atividades mediante ordem de fechamento expedida pelo diretor da instrugdo publica do
estado de S&o Paulo, Oscar Thompson:

Sao Paulo, 19 de novembro de 1919.

J A

n. 3239

Sr. Jodo Penteado

Diretor das Escolas Modernas — avenida Celso Garcia, 262, capital.

Tendo sido verificado, pela Secretaria de Justica da Seguranca Publica, que
as escolas modernas, de que sois diretor, “visando a propagacdo de idéias
anarquicas e a implantagao do regime comunista, ferem de modo iniludivel a
organizagdo politica e social do pais”, conforme se evidencia, pelos
numerosos documentos enviados por aquela reparticdo a esta Diretoria Geral,
hei por bem ndo so cassar a autoriza¢do de funcionamento concedida a vossa
escola, a avenida Celso Garcia, 262, a qual, se hoje em diante, sob as penas
da lei, esté proibida de funcionar, bem como intimar-vos a fechar, do mesmo
modo, imediatamente, desde hoje, em carater definitivo, a escola moderna
n.%2, que instalastes e fizestes funcionar sob a regéncia de Adelino de Pinho,
a rua Maria Joaquina, n.°13, sem autorizacdo desta Diretoria Geral, e em
flagrante violagéo do artigo 30 da Lei n.°1579, de 19 de dezembro de 1917.
Saudacdes

Oscar Thompson. (Protocolado a pagina 98 do livro competente)?®.

Esta ordem foi remetida porque em outubro de 1919, quando os anarquistas se
organizavam para realizar mais uma greve, ocorreu um acidente grave envolvendo
diretamente José Alves, que era diretor da Escola Moderna de Sdo Caetano e mais trés
militantes anarquistas, Belarmino Fernandes, Joaquim dos Santos Silva e José Prol,
mortos por conta da explosdo de uma bomba em uma casa no bairro do Bras, na Rua
Jodo Boer, n° 305 (SANTOS, 2009).

Este acontecimento foi preponderante para o Estado mover acdo judicial contra
Jo&o Penteado e as Escolas Modernas visando o seu fechamento, e a despeito do pedido
de habeas corpus expedido pelo seu advogado Luis Quirino dos Santos ao Presidente do
Tribunal de Justica do Estado de S&o Paulo, sua peticdo foi negada e relegado ao
Supremo Tribunal Federal o julgamento do caso, que decidiu pelo fechamento das

escolas. Apds esta acdo judicial, as experiéncias da educacéo libertaria em S&o Paulo se

irmdos, aos dez anos de idade. Foi cabo da policia militar até ler Piotr Kropotkin, ide6logo anarquista
russo. Entusiasmado com o pensamento anarquista, tornou-se operdrio e fervoroso militante.
Frequentemente perseguido pela policia, foi para a Argentina onde, entre outras a¢des, exerceu a funcéo
de professor conforme os principios da Escola Moderna fundada por Francisco Ferrer na Espanha.
Deportado da Argentina para a Espanha, foi retirado a forca pelos operarios quando o navio em que
viajava fez escala no porto de Santos, em 1910, adotando, a partir desta nova entrada no pais, 0 nome de
Florentino de Carvalho (ARENA, 2007, p. 97).

%Peticéo (de Habeas Corpus), expedida pelo Dr. Luis Quirino dos Santos ao Tribunal de Justica do Estado
de S&o Paulo. Arquivo Pessoal — Arquivo Jodo Penteado (SANTOS, 2009, p. 154).
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encerraram, a0 menos pela via da legalidade, haja vista que a Escola Moderna n® 1
possuia autorizacdo da Diretoria Geral da Instrucdo Publica para o seu funcionamento.
E as que funcionavam de forma irregular também foram fechadas e impedidas de
retomar suas atividades (SANTQOS, 2009).

No periodo em que a Escola Moderna n° 1 esteve em funcionamento, Penteado
pode colocar em prética os principios filos6ficos anarquistas e a pedagogia racionalista.
A Escola Moderna n° 1 foi a mais importante neste viés em Sdo Paulo, pois era um
projeto piloto engendrado dentro do movimento anarquista servindo de exemplo para a
criacdo de varias experiéncias com 0 mesmo intento. Assim, surgiram mais duas
escolas através deste projeto em Séo Caetano em 1918, conforme citado nos paragrafos
anteriores, uma em Bauru e outra em Candido de Morais.Porém, por conta do
crescimento das manifestacGes dos operarios nesta década e pela greve geral de 1917, o
governo passou a reprimir os militantes de forma mais intensa. A explosao da bomba no
bairro do Bréas foi apenas a culminancia deste processo, que resultou ndao s6 no
fechamento das Escolas Modernas em 1919, mas também de muitas outras ligadas

ideologicamente a esta iniciativa, conforme nos relata:

O fechamento das escolas libertarias ocorre num contexto de forte represséo
das organizagbes dos trabalhadores. No periodo, a atuagdo do governo
centrava-se no apoio aos industriais e, por isso, promovia prisfes arbitrarias,
expulsdo de estrangeiros, invasdo de domicilios, empastelamento de jornais,
prisdes em locais distantes, assassinato em manifestacdes. O estado de sitio
implantado em 1922 deu margem a intensificagdo da repressdo (BATALHA,
2000 apud MARTINS, 2010). Sem mencionar as listas de trabalhadores
sindicalizados que circulavam entre as indUstrias, dificultando que estes
conseguissem empregos (MARTINS, 2010, p. 52).

Em conformidade, na década de 1910, os imigrantes europeus que no final do
século XIX eram vistos pelas elites industriais e agrarias como uma solucdo para 0s
problemas de caréncia de mao de obra especializada destes setores, bem como um
potencial recurso para o governo implantar seu projeto de clareamento da populacdo
brasileira, acabaram se frustrando mediante a militancia anarquista e comunista que se
instalou nos grandes centros urbanos durante a Primeira Republica. Esses projetos
republicanos de incentivo a imigracdo produziram efeitos opostos aos esperados pelas
elites, que logo visualizaram nos imigrantes a figura de uma grande ameaca para a
consolidacdo dos projetos de modernizacao dos setores econémicos e politicos do Brasil
(MORAIS et al, 2013).
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Como observamos, 0s equivocos ocorreram de ambos os lados, pois muitos
Imigrantes que aqui chegaram acreditavam que o Brasil era uma terra de grandes
oportunidades, que poderiam se libertar das péssimas condicOes de vida e de trabalho
comuns na Europa do século XIX e inicio do XX. Além disso, muitos imigrantes que
vieram para o Brasil eram militantes perseguidos por conta de seus posicionamentos
politicos em seus paises. Em outros termos, 0 anarquismo e 0 comunismo vieram para o
Brasil nas bagagens ideoldgicas desses imigrantes, que quando se depararam com as
condicdes de trabalho iguais ou piores as enfrentadas na Europa, ndo vislumbraram
alternativa, sendo, de se organizarem e lutarem por melhores condicdes de vida.

Conforme ressalta o autor:

Suas ag¢des voltavam-se contra a guerra, contra o servi¢co militar obrigatorio,
a favor da reducdo da jornada de trabalho (que variava entre 10 e 16 horas),
da higiene e seguranga no trabalho e por uma infinidade de melhorias que
tornariam o trabalho menos penoso (RODRIGUES, 1999 apud MARTINS,
2010). A educacdo era apenas uma das a¢des dos militantes, que também se
esforcavam para explicita-las através de greves, comicios, festas, leituras,
jornais etc (MARTINS, 2010, p. 39).

Apbs o fechamento da Escola Moderna n°® 1 Jodo Penteado se afastou
consideravelmente da imprensa anarquista, publicando textos classistas somente em
rarissimas ocasifes. Sua militdncia a partir de 1919 foi bastante discreta, mantendo
correspondéncias com outros militantes e frequentando circulos sociais anarquistas em
locais restritos como a “Nossa Chacara”® e o Centro de Convivéncia Social (CCS)
fundado em 1933, num sobrado na Rua Quintino Bocailiva, n° 80, no Bras. Neste
mesmo espaco funcionou o jornal “A Plebe” e o (Fosp) Federacdo Operaria de Sao
Paulo, com a finalidade de fortalecer o movimento libertario que neste momento
comecava a demonstrar sinais de cansaco, e parte consideravel de seus militantes
migraram para iniciativas legalistas através dos partidos politicos (SANTOS, 2009).

Em 1920, Penteado retomou suas atividades escolares fundando uma instituicéo
de ensino com o nome Escola Nova'!, o mesmo nome das escolas racionalistas

burguesas que ganhavam espago neste momento nas altas esferas de dominio estatal.

10 A “Nossa Chécara” era um espaco mais reservado criado em 1944, que os anarquistas realizavam festas
ou reunides secretas. Foi fundada num terreno doado por um anarquista nas imediacGes da regido do
Itaim, se estruturando como um importante espago de autogestdo e aparelhamento anarquista, sobretudo
levando em conta os momentos de maior repressdo estatal em relagdo a militancia libertaria.
1provavelmente com o intuito de fugir da repressio do Estado que naquele momento estava
desmantelando todas as iniciativas de educagdo libertaria. Era uma forma de continuar as atividades
pedagdgicas se esquivando da vigilancia e da punigdo estatal (SANTOS, 2009).
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Nesta escola, muitas atividades das Escolas Modernas foram abandonadas, talvez com o
objetivo de sobreviver aos critérios normativos que a partir da década de 1920, ficaram
mais rigidos e fiscalizados pelo Estado.

Essa experiéncia educacional teve como ponto fulcral a formacgéo profissional,
sendo oferecidos cursos visando atender aos interesses das classes dominantes nas areas
da industria e do comércio como: primério, médio, comercial, esteno-datilografia,
guarda-livros, contador e preparatérios. Além disso, percebemos que é de fato na
década de 1920 que a educacdo passa a se configurar relativamente como um projeto de
reforma social, tornando-se uma resposta aos conflitos referentes as organizacoes

criadas pelas camadas populares, compondo uma arena de interesses e de disputas:

A educacdo era vista pela elite brasileira como a solugdo que colocaria o pais
nos trilhos do progresso. Antes de transformar-se em um projeto de Estado, e
finalmente num sistema de ensino na década de 1930, houve uma série de
discuss@es iniciadas nos anos de 1910 que ganhou félego nos anos de 1920
(MARTINS, 2010, p 53).

De 1924 a 1943 a escola muda de nome passando a se chamar Academia de
Comércio Saldanha Marinho. Os programas de ensino permaneceram 0S mesmos da
Escola Nova acrescidos dos cursos de desenho e de aperfeicoamentos. A alteracdo do
nome da escola foi uma simples adequacdo as mudancas ocorridas nas nomenclaturas
das escolas profissionalizantes nessa época, como podemos observar em nota do jornal
“O Inicio™:

Mas aconteceu que depois de algum tempo com a generalizacdo do nome
academia, indevidamente adotado por quase todas as escolas de ensino
comercial de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, e outras partes do pais, e,
principalmente, atendendo a reclamagdo de seus alunos que com anterior
denominacdo se sentiam diminuidos em sua vaidade, a instituicdo que se
achava na Rua Saldanha Marinho, resolveu mudar sua denominagéo antiga
para a atual, que ficou sendo assim Academia de Comercio “Saldanha
Marinho”, prestando assim justa homenagem ao grande vulto de nossa
histéria, de tdo grande projecdo nos Ultimos tempos do Império. (O Inicio,
1937 apud MARTINS, 2010, p. 75).

Desta forma, a escola manteve suas atividades até seu fechamento em 2002, e
nesse interim modificou 0 seu nome outras vezes, mas sem alterar significativamente
suas propostas pedagdgicas. As mudangas ocorreram no sentido de manter a escola
atualizada as demandas de seu tempo. Penteado realizou seu projeto pedagdgico

efetivamente e caracteristicamente ligado ao sindicalismo revolucionario, apesar de

todos os percalcos enfrentados, na Escola Moderna n°1.

V 3, N. 2, ago-dez. 2017



Revista Académica Educacéo e Cultura em Debate

E é devido a documentagcdo preservada e posteriormente doada pelos seus
familiares ao Centro de Memodrias da Educacdo da Feusp, que podemos até aqui,
realizar a tessitura narrativa historico-biografica deste militante, bem como identificar
as semelhancas das praticas pedagdgicas da Escola Moderna n°® 1 com a Escola
Moderna de Barcelona, como veremos mais adiante. O mesmo ndo aconteceu com as
demais Escolas Modernas, sobretudo porque elas ndo preservaram documentacoes

significativas referentes aos seus funcionamentos.

ESCOLA MODERNA N°1

Figura 6 - Retrato da Escola Moderna n® 1 com seus alunos e professores em 1913.

Fonte: Disponivel em: <https://anarquismo.lppe.ifch.uerj.br/index.html:> Acesso em:
04/12/2017, as 16:00

A criagdo do Comité Pro-Escola Moderna envolveu militantes anarquistas
europeus e brasileiros ligados, sobretudo as atividades jornalisticas, educacionais e
culturais, porém teve a participacdo de comerciantes, industriais, magons, profissionais
liberais, dentre outros, até porque a educagdo racionalista englobava elementos que

extrapolavam o0s interesses revolucionarios anarquistas e se assemelhava muito as
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propostas da Escola Nova, que contemplava os interesses dos republicanos liberais,

conforme nos adverte a autora:

Muitos dos participantes do Comité eram jornalistas ligados a imprensa
operaria como Gigi Damiani, Edgar Leuenroth, Eduardo Vassimon, Neno
Vasco e Oreste Ristori. Havia, entretanto, pessoas de outras orientacfes
profissionais como Ledo Aymoré, guarda-livros, Dante Ramenzoni e Pedro
Lopes, industriais, José Sanz Duro, negociante. Assim, em funcdo da
proposta de acdo direta libertaria, é possivel acompanhar a trajetoria do
Comité na implantacéo das Escolas Modernas em S&o Paulo, principalmente
através do jornal A Lanterna - jornal anticlerical, nesta época, sob a diregdo
de Edgar Leuenroth, e do jornal A Terra Livre. A imprensa entrava com o
proposito de propagandear as propostas do ensino racionalista e as atividades
relacionadas ao movimento, como festas, assembléias, conferéncias,
comicios (SANTOS, 2009, p. 121).

Em seu principio, a Escola Moderna n° 1 foi criada com a finalidade de ser uma
ferramenta de “acdo direta” e “propaganda pelo fato” dos militantes anarquistas. Seu
objetivo primordial foi colocar em prética as concepgdes filoséficas e pedagdgicas dos
pensadores anarquistas e da educacdo racionalista. Visava desmistificar as relacdes de
producdo da vida material e cultural de seus alunos, abolindo do a&mbito escolar as
metodologias dogmaticas e autoritarias das educac¢des burguesas ou confessionais. Que
segundo o pensamento dos racionalistas, tornava os alunos alienados e resignados em
relacdo as iniquidades ao qual estavam submetidos na sociedade.

Por outras vias, 0s anarquistas alegavam que de tanto obedecerem, os alunos das
escolas tradicionais acabavam adquirindo reflexos de submissdo. A critica desses
militantes em relacdo a educacdo burguesa ndo se referia as suas estruturas fisicas:
carteiras, quadros, salas de aula, livros, professores, etc., mas sobremaneira a finalidade
ideoldgica e os métodos dedutivos utilizados pela educacédo tradicional burguesa, que
para os militantes se prestavam muito mais como um verniz civilizatério ou um
refinamento cultural estético, do que como uma utilidade pratica para a vida. Conforme

demonstra:

A escola pretende combater quantos preconceitos dificultem (sic) a
emancipacéo total do individuo (sic) e para isso adopta (sic) o racionalismo
humanitario que consiste em inculcar na infancia o afan (sic) de conhecer a
origem de todas as injusticas sociais para que, com seu conhecimento possa
logo combate-las (sic) e se opor a elas. (Boletim da Escola Moderna n°1,
13/10-1918). [e sobre os métodos de ensino em situacOes diversas adverte-se]
O método adotado para o ensino destas linguas sera 0 mais préatico e intuitivo
possivel, de modo a garantir o aproveitamento dos alunos (sic) (Boletim da
Escola Moderna n°1, 13/10/1918).
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Em virtude da ligacdo dessa experiéncia educacional a imprensa operaria,
inclusive no seu processo de planejamento e execucao, notamos que toda a trajetoria do
educador Jodo Penteado e da Escola Moderna n° 1 estiveram umbilicalmente ligadas as
atividades de redacdo, edicdo e publicacdo de jornais classistas dentro e fora do &mbito
escolar. Um dos tracos fundamentais do método de ensino-aprendizagem aplicado por
Penteado foi a utilizacdo do Jornal escolar “O Inicio” como formador de alunos
escritores e socialmente criticos*?.

A utilizacdo dos jornais operarios e dos jornais escolares pelos educadores
anarquistas e fruto do entendimento geral de que a classe social dominante valia-se do
monopolio dos meios de comunicagdo e de uma linguagem viciada para controlar a
consciéncia das massas. Desta forma, detentora dos principais veiculos de comunicacao,
0 poder instituido difundia a ideologia capitalista mediante acepcdo cristalizada,
incompleta e falsificadora dos verdadeiros valores semanticos das palavras. Os jornais
que defendiam os interesses das elites agrarias, comerciais e industriais brasileiras,
utilizavam-se de uma linguagem aparentemente neutra, imparcial, que, ndo obstante
negava os conflitos sociais e dissimulava as relacdes de exploracdo e das péssimas
condicdes de trabalho que acometiam o0s operarios.

Nessas condicdes, as pessoas no lugar de dominarem as palavras, acabavam
sendo dominadas por elas. Por isso, os libertarios acreditavam que era de fundamental
importancia num processo revolucionario, a reapropriacdo e a resignificacdo radical da
linguagem, retirando das elites o0 monopdlio da verdade e assumindo uma postura de
protagonismo diante da histéria e dos fatos. Era preciso, segundo eles, dar voz aos
silenciados da sociedade.

Podemos constatar estas finalidades pedagogicas na linguagem utilizada por um
aluno de Penteado ao fazer uma critica a Primeira Guerra Mundial e a classe burguesa,

publicada no jornal “O Inicio™:

O meu desejo € em primeiro logar (sic) acabar com estes governadores,
imperadores, reis e finalmente estes burguezes (sic) de todas as classes, que
sdo 0s causadores desta monstruosa catastrofe, na qual tantas pessoas
inocentes morrem deixando suas familias num mar de tristeza e
desconsolagfes, como por exemplo acontece com as familias desses que

12 No que diz respeito ao funcionamento da escola: “0 jornal O Inicio. Juntamente com o Boletim da
Escola Moderna n°1, constituem as fontes existentes a respeito do periodo da Escola Moderna n°1, no

Acervo Jodo Penteado, outras informagdes puderam ser obtidas em outros arquivos” (SANTOS, 2010, p.
87).
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foram daqui para aquele matadouro. (Jodo Bonilha, 16 anos - O Inicio,
19/08/1916).

Lembrando que os anarquistas se declaravam internacionalistas e anticlericais,
portanto, contra o patriotismo e o nacionalismo que eram considerados por eles
conceitos burgueses criados no final do século XVIII, para fazer do sudito um pretenso
“cidaddo”. Por outras vias, fazer com que os proletérios acreditassem que realmente
faziam parte deste grande projeto de “familia-nagdo”, quando na realidade, por tras
destes conceitos nebulosos escondia seus interesses burgueses em implantar os seus
projetos de economia-politica, que aos proletarios s6 caberiam o intento de serem
explorados.

A critica a esses principios eram socializadas entre os alunos conforme
observamos no discurso supracitado do aluno Jodo Bonilha. Jodo Penteado era um

grande critico desses conceitos, conforme nos adverte:

Estuda as religiGes antiquadas com seus dogmas, com seus prejuizos — e
nelas veras o fanatismo decretando sentenca de morte aos seus adversarios,
aos que pensam de modo diferente do seu, aos que léem por outra cartilha.
(...) As religides provocam com hipocrisia servindo-se do nome de Deus,
enquanto o Estado apela para o patriotismo, igualmente hipdcrita, que ndo
serve sendo para romper os lacos de fraternidade entre os homens
(PENTEADO apud SANTQS, 2009, p. 148).

Fica claro a defesa do internacionalismo no @mbito escolar de acordo com o que
o foi observado também na atividade com o titulo Carta Sobre a Guerra, que o aluno
Luis Cardoso produziu uma epistola publicada no “O Inicio™:

Meu querido amigo Joaquim
Saudacdes

Recebi a tua carta pela qual me pedias que eu te desse a minha opinido
dizendo se obrarias bem ou mal indo para a guerra servir os barrigas cheias.
Meu amigo o que eu te digo é para ndo ires, porque tu tens a tua familia na
qual deves pensar e ndo na patria, que ndo te da de comer se tu ndo
trabalhares. E por isso que eu acho melhor que tu ndo vas. E assim viveras
socegadamente (sic) ao pé de teus pais, e ndo os deixaras tristes. Pois tu bem
sabes quanto eles sofreram para te sustentar até esta edade (sic). E agora, que
estas numa edade (sic)propria para deixar a tua familia contente, queres
seguir para 0 matadouro, sem saber se tu voltaras ou ndo! E por isso eu penso
que ndo deves ir. Assim nds poderemos nos divertir e viver porque a patria
(sic) ndo interessa nada a nds (Luis Cardoso — O Inicio, 19/08/1916).

Assim como Ferrer, Penteado acreditava que a educacdo deveria possuir um

carater pratico que contemplasse as necessidades materiais e culturais dos alunos, de
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modo que as atividades referentes a redacdo do jornal “O Inicio” tinham como
finalidade ndo apenas formar individuos que dominassem as regras ortogréaficas da
lingua utilizada, mas, também, deveria realizar uma leitura de mundo, e expressar com
as suas palavras os frutos de seus processos reflexivos.

Em outros termos, o habito da escrita enquanto subjetivacdo induzia o aluno a
exteriorizar seus pensamentos, e nesse procedimento construir seu conhecimento
autonomamente. Nesse método notamos a quebra da l6gica comumente difundida
naquela época, de que os filhos dos operarios deveriam ser relegados, assim como seus
pais, sempre a desenvolverem atividades bracais.

Observamos também que a acdo da escrita estd diretamente associada as
atividades intelectuais, e se 0 objetivo era formar um trabalhador intelectual, completo,
integral, a redacdo do jornal escolar se demonstrava uma excelente ferramenta

pedagdgica para realizacdo de tal fim*3. Segundo indica a autora:

O jornal O Inicio era produzido com a colaboracdo dos alunos, visando a
producdo discente de textos a partir de suas proprias reflexGes como
estratégia da educacdo racionalista. Apresentava-se como Publicacdo de
Propaganda, Orgam (sic)dos Alunos da Escola Moderna n°l, com a epigrafe
A luz dissipa as trevas. A razdo emancipa as consciéncias. Além dos textos
dos alunos e da apresentacéo escrita pelo diretor da escola, encontramos nele
balangos financeiros, listas de doagdo, andncios das outras iniciativas
educacionais libertdrias e listados alunos da escola (MARTINS, 2010, p.88).

Além da redacdo de textos referentes as criticas sociais no jornal “O Inicio”,
observamos que os alunos realizavam outras configuracfes de atividades epistolares,de
composicdes e de descricdes de ambientes variados como: as festas, 0s passeios, € as
visitas, estes ultimos estimulavam o desenvolvimento de préaticas narrativas e
exercitavam o0s sentidos como a audicdo, a visdo, o olfato, o paladar, etc.,
ademais,pretendia-se fazer do aluno um sujeito apto a concentracdo e a observacao,

como verificamos no texto do aluno Edmundo Scala:

Na sala de aula: estou vendo sobre uma caixa, uma tesoura, uma navalha, um
livro chamado histéria do Brasil, um livro chamado Dicionério do Brasil,
uma pedra, uma aritmética, uma faca, uma pedra Mamoré, uma tampa de
tinteiro, uma garrafa, uma caixinha de pénas, um apagador, uma Geografia da
infancia, um saca-rolhas, o jornal “A Voz do Trabalhados”, duas folhinhas,
um quadro negro, cinco mapas, um globo terrestre, um quadro com o retrato

13 As atividades referentes a producgdo de texto foram realizadas pelos alunos em todo o periodo de
funcionamento da Escola Moderna n° 1, entretanto apenas trés exemplares de “O Inicio” foram
publicados em 06/09/1914, 04/09/1915 e 19/08/1916, sobremaneira por conta da escassez de recursos
financeiro para viabilizar a publicagdo periddica do jornal (MARTINS, 2010).
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de Francisco Ferrer, um armario, uma mala, dois papeldes e uma lata vasia
(Edmundo Scala — O Inicio, 04/09/1915).

Pela descricdo do ambiente escola percebemos a presenca de elementos
peculiares a militancia anarquista como o jornal “A Voz do Trabalhador” e o retrato de
Ferrer na sala de aula, apesar disso, percebermos também que as atividades eram
bastante mecénicas, influéncia marcante do positivismo de Augusto Comte.

Isso nos leva a advertir que ndo existe discurso pedagdgico isento de teor
politico, ou seja, ndo existem escolas sem partidos e a tentativa de se criar uma escola
politicamente neutra, ndo deixa de ser também uma forma de prética ideoldgica. Desta
maneira, como a escola buscava formar um individuo livre para uma sociedade livre, a
ideologia anarquista ¢ o “racionalismo humanitario” eram difundidos no &mbito escolar
com essa finalidade: formar sujeitos ingovernaveis. As atividades epistolares estavam
intimamente ligadas a militancia anarquista, que sempre utilizou do recurso das cartas
como um eficiente meio de comunicacdo e articulacdo dos seus movimentos. Assim,

verificamos:

Séo Paulo, 24 de outubro de 1914
Amigo Manoel Huche.
Saudacdes.

Como vae V. de salde? E de trabalho? Bem, néo é verdade? E s6 isso que lhe
desejo. N6s nos lembramos deV., que foi sempre um companheiro digno de
nossa estima.

Aceite um amistoso abrago de seu amigo.

Pedro Passos (O Inicio, 04/09/1915).

S&o Paulo, 10 de agosto de 1916.

Amigo Miguel Bueno.

Saudacdes.

Ontem quando fui visita-lo, deixei atraz da porta da sala de visitas, 0 meu
guarda-sol. Ele é de qualidade superior, de seda preta, com o cabo de prata,
tendo em cima dois aneis de ouro. Peco-lhe o favor de m’o guardar até que 14
vé busca-lo.

Subscrevo-me com estima e consideragdo, agradecido.
Seu amigo.

Nilo (11 anos) (O Inicio, 19/08/1916).

De acordo com o observado nos periddicos, os professores da Escola Moderna

n°® 1 eram a principio, apenas Jodo Penteado e sua irmd Sebastiana Penteado,
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posteriormente os professores Isabel Ramal e Leopoldo Guedes completaram o corpo
docente. Os documentos verificados ndo deixaram especificadas as formas de atuacgéo
dos professores em sala de aula, o que fica evidente sdo as atividades divulgadas “n’O
Inicio” e no “Boletim da Escola Moderna n® 1”. Verificou-se também, que na
publicacdo do Boletim da Escola Moderna n° 1 de 13/10/1918, o professor Cleto

Trombette iniciou cursos de Inglés e Francés:

Offereceu-se-nos (sic) para leccionar (sic)inglez (sic) e francez (sic) nessa
escola, 0 nosso intelligente (sic) camarada Cleto Trombette, que apezar (sic)
de ser originario da Italia (sic), possue (sic) boa pronuncia desses idiomas,
visto ter residido durante anos em Franca e Inglaterra.

E, acceito (sic) o seu offerecimento (sic), annunciamos (sic) hoje a abertura
das aulas de Francez (sic) e Inglez (sic), que funccionardo (sic) trés vezes por
semana, das 7 & 9 horas da noite (Boletim da Escola Moderna n° 1,
13/10/1918).

Ainda sobre a didatica da escola, observamos as recomendacgdes feitas pelos seus
redatores em relacdo ao método racionalista, que os conteldos ndo deveriam ser
apresentados como verdades infaliveis, visava-se assim privilegiar o livre pensamento,
0 que ndo significa que as atividades ndo deveriam ser orientadas por um
posicionamento pedagdgico diretivo. Assim, observamos que os métodos pedagdgicos

negativos ndo eram contemplados na educacdo anarquista. Logo que:

Se a classe trabalhadora se libertasse do preconceito religioso e conservasse 0
da propriedade privada, tal qual hoje existe; se 0s operarios julgassem como
certa a parabola de que sempre tera de haver pobres e ricos; se 0 ensino
racionalista se contentasse com diffundir (sic) sobre os conhecimentos de
hygiene (sic), sobre as sciencias (sic)naturaes (sic) e preparasse somente bons
aprendizes, bons dependentes, bons empregados e bons trabalhadores de
todos os officios (sic), poderiamos muito bem viver entre atheus (sic) mais ou
menos sdos e robustos segundo o escasso alimento que podem permitir 0s
minguados salérios, mas ndo deixariamos de nos encontrar sempre entre
escravos do capital. (Boletim da Escola Moderna n°1, 13/10/1918).

Os textos redigidos pelos alunos evidenciam que as questdes sociais, a divisao
da sociedade em classes, as desigualdades, a relacdo de exploracdo do trabalho dos
pobres pelos ricos, as quimeras e 0s preconceitos morais difundidos pelo cristianismo e
0 posicionamento dos alunos na sociedade, eram assuntos recorrentes e de dominio

comum no ambiente escolar. Portanto, a educagdo era sem divida uma educacdo
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diretiva que corroborava com a pedagogia de Ferrer'* e com a escola filosofica
bakuninista, critica de pesadores como Rousseau que defendiam a tese de que a
liberdade no homem era congénita.

No pensamento de Bakunin a liberdade era colocada como uma finalidade, néo
como um meio de se cultivar homens livres. Assim, partia-se do principio de
autoridade, pois entendiam que a liberdade era fruto de uma construcdo social, ou seja,
ndo poderia se ganhar a liberdade, pelo contrario, a liberdade € fruto de uma conquista,
ha de ser construida tendo por base a responsabilidade, a racionalidade e a solidariedade
que produz e eleva o que ha de mais humano no homem, e que, portanto, nega a

animalidade e a divindade que o ultraja. De acordo:

O principio da autoridade na educacdo das criancas constitui o ponto de
partida natural: ele € legitimo, necessario, quando é aplicado as criangas na
primeira infancia, quando sua inteligéncia ainda ndo se desenvolveu
abertamente. Mas como o desenvolvimento de todas as coisas, e por
consequéncia da educacdo, implica a negacdo sucessiva do ponto de partida,
esse principio deve enfraquecer-se & medida que avancarem a educacao e a
instrucdo, para dar lugar a liberdade ascendente (BAKUNIN, 2011, p. 74).

A utilizacdo do jornal na educacdo anarquista foi bem mais do que um simples
método de ensino-aprendizagem, acabou se demonstrando um eficiente veiculo de
prestacdo de contas no que se refere ao desempenho escolar dos alunos para as suas
familias, bem como aos movimentos operario e doadores individuais que eram
mantenedores desta experiéncia educacional. Ademais, as atividades de redacdo e
edicdo dos jornais proporcionaram oportunidades dos alunos se familiarizarem com a
filosofia anarquista, bem como praticarem acdes coletivas e autogestionarias que
estimulavam os sentimentos de solidariedade e responsabilidade, despertando nos
alunos a criatividade e o impeto, a iniciativa indispensavel ao habito comum do
exercicio da acdo direta.

Em outras palavras, as atividades coletivas e autogestionarias tinham o objetivo
de formar individuos independentes e capazes de deliberar sobre os seus proprios
interesses, o0 que difere da educacdo tradicional, que normalmente promove uma

dicotomia desta relacdo, formando pequenos grupos que véo liderar e deliberar na

14 Apesar de Ferrer ter tentado ingenuamente desenvolver uma educacdo politicamente neutra, deixando
para que os alunos imbuidos de uma maturidade consolidada, mediados por uma formacéo racional e de
seu envelhecimento natural, se posicionassem politicamente quando adultos. N&o conseguiu formar uma
educagdo neutra, que pretensamente equacionaria as disparidades sociais através de uma co-educacéo das
classes sociais, e a bibliografia consultada sobre a sua trajetoria como educador, nos aponta sem divida
para uma atividade pedagdgica diretiva e comprometida com a revolugdo social (GALLO, 2007).
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sociedade, e por outra parte uma massa de sujeitos dependentes desta lideranca. E para
completar este método pedagdgico, foram realizadas atividades ao ar livre como
passeios no campo, visitas em locais distintos no meio urbano e festas com tematicas

variadas, como veremos mais adiante.

A DIDATICA ANARQUISTA: OS PASSEIOS E AS COMEMORACOES

Os passeios publicos seguidos de atividades de producdes de textos descritivos
tinham por finalidade estimular os alunos a aprenderem mediados pela pratica, e
partindo-se de elementos simples para se compreender os compostos, aplicava-se o
método indutivo que ratificava as orientacfes e 0s preceitos da educacédo racionalista de
Ferrer. Ou melhor, buscava-se fazer o caminho inverso em relacdo aos métodos, que
segundo os anarquistas, eram utilizados pela educacdo tradicional burguesa e
confessional (método dedutivo) que primeiro ilustra e posteriormente coloca-se em
pratica, ou melhor, parte-se dos elementos mais composto para se explicar 0os mais
simples (MARTINS, 2010).

Nesse processo, 0s alunos tinham um contato inicial com a experiéncia para
depois relatar as dedugdes apreendidas em campo, logicamente tendo por orientacéo as
observacoes feitas pelo professor, bem como as teorias dos livros escolares em sala de
aula.Essas atividades também eram uma oportunidade de se trabalhar com métodos
ludicos (jogos, brincadeira), possibilitando desenvolver nos alunos uma saudavel
convivéncia social e afetiva, realizando trabalhos em grupo procurava-se formar sujeitos
comprometidos com a coletividade.

Durante o0s jogos, os alunos eram observados em atividades que fugiam da rotina
escolar e se aproximavam de uma manifestacdo mais espontanea nas atitudes deles.
Nesse momento, o professor poderia interferir nas relagcdes corrigindo certos vicios
comportamentais, que em situa¢fes mais formalizadas talvez n&o fossem desvelados, ou
seja, eram nesses momentos que se educavam os alunos moralmente e politicamente,
sobretudo no que concerne as praticas comportamentais, formando o sujeito ético sob as
veleidades da envergadura moral anarquica (MARTINS, 2010). Conforme demonstra o

texto dos alunos:

Séabado dia 20 de julho de 1914, nos fomos visitar a Escola Moderna n° 2,
daqual (sic) é professor Adelino de Pinho. Saimos daqui a (sic) uma hora,
descemos a rua Saldanha Marinho e pegamos (sic) a Avenida Celso Garcia.
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Nelas vimos dous (sic) carriteis (sic) grandes de cano para encanamento de
gaz (sic) e mais dous (sic) pequenos, de arame grosso para a réde (sic)
elétrica. Eu vi também (sic) uma preta tocando viola na mesma avenida.
Depois chegamos ao jardim da Concordia (sic) e vimos a teatro Colombo. A’
(sic) frente déles (sic) vimos belos andncios de fitas cinematogréficas. Dali
nos dirigimos 4 (sic) Escola Moderna n° 2. Nela nos demoramos até as duas e
meia. Fomos bem recebidos.

Os meninos de la (sic) recitaram e cantaram e nos fizemos a mesma cousa. O
professor Adelino Pinho também recitou e nos fez uma saudagdo. Na volta o
Carlos Lampo descontentou ao nosso professor, porque brigou com um pobre
menino que estava distribuindo andincio na rua. Foi bom o passeio. Eu gostei
de ouvir os cantos e recitativos daqueles colegas (Visita a Escola Moderna n®
2 - Pedro G. Passos - O Inicio, 04/09/1915).

No sabado, dia 6 de marco, n6és nos reunimos todos &s 7 horas da manha na
nossa Escola e cantamos (sic) os hinos “A Mulher” e o “Primeiro de Maio”.
[...] Vimos as barcas no meio do Tieté (sic) e também (sic) uns meninos
cacarem peixes. Depois brincamos de caracol e Seranda-Serandinha (sic). O
Jodo Bento, o Bruno, o Ernesto, o Carlos Chiesae o Abilio Bento recitaram.
Na ida vimos um cavalo morto e o Miniere botou flores em cima déle (sic). O
professor disse que o Miniere fez bem de botar flores em cima do cavalo
morto. [...] Chegamos & nossa Escola quando faltavam 25 minutos para as
dez horas. Depois o professor nos deu os cadernos e fomos embora para
nossas casas (Um Passeio & Margem do Tieté(sic) -Edmundo Mazzone — O
Inicio, 04/09/1915).

Em relacdo a métodos baseados em prémios e castigos com o designio de se
disciplinar os alunos — observando o relato do aluno Passos ao dizer que Carlos Lampo
descontentou o professor - ndo foi encontrado nenhuma alusdo a estas praticas
coercitivas nos jornais ou documentos compilados no Acervo Jodo Penteado durante o
funcionamento da Escola Moderna n° 1 e, conforme observou Martins (2010) apenas
num relatdrio redigido por Penteado na década de 1930, é que temos alguns indicios de
suas convicgdes sobre este assunto: “somos contrarios a aplicagdo do castigo como
regimen (sic) disciplinar, o qual ndo traz resultados proveitosos; preferimos nesse ponto
de vista, fazer com que o aluno compreenda e reconhega suas faltas de modo a evita-
las” (PENTEADO, 1932 apud MARTINS, 2010, p. 96). Tal orientagdo se identifica
com as praticas pedagogicas de Paul Robin no Orfanato Prévost e de Faure em La
Ruche.

Durante o funcionamento da Escola Moderna n°® 1 e n® 2 ficaram evidentes a
preocupacdo de Adelino de Pinho e de Jodo Penteado em manter permanente interacdo
entre os alunos de ambas as escolas. Assim, identificamos diversas participaces dos
alunos da Escola Moderna n® 2 em atividades organizadas pela Escola Modernan® 1 e

vice-versa.

A festa realizada no dia 14 do corrente pela nossa Escola esteve devéras (sic)
magnifica, produzindo a mais bela impressdo no espirito (sic) da assistencia
(sic) que ndo nos regateou aplausos. O saldo da sociedade Leale Oberdank
esteve repleto e a quermesse bastante animada. No desempenho do programa
tomaram parte, também (sic), os alunos da Escola Moderna n. 2, que nos
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ajudaram no coro (sic), cantando alguns de nossos hinos escolares e recitando
belas poesias (O Inicio, 04/09/1915).

Provavelmente essas praticas sociais estiveram diretamente ligadas aos
principios filoséficos anarquistas, que visavam a construcdo da revolucgéo social através
de uma rede fraternal, baseada na ajuda mdtua. Nessas condi¢des, as construgdes da
liberdade e do conhecimento dos alunos deveriam seguir estas orientagdes, sendo

edificadas mediante acOes coletivas. Assim nos elucida o autor:

A relagdo individuo/sociedade, no Anarquismo, é essencialmente dialética: o
individuo, enquanto pessoa humana, sé existe se pertencente a um grupo
social — a idéia de um homem isolado da sociedade é absurda -; a sociedade,
por sua vez, sé existe enquanto agrupamento de individuos que, ao constitui-
la, ndo perdem sua condi¢do de individuos autbnomos, mas a constroem. A
prépria idéia de individuo s6 é possivel enquanto constituinte de uma
sociedade. A acdo anarquista € essencialmente social, mas baseada em cada
um dos individuos que compdem a sociedade, e voltada para cada um deles
(GALLO, 2007, p. 20-21).

Os libertarios ndo tinham a ilusdo de que as atividades escolares por si s6 seriam
capazes de produzir individuos revolucionarios. Para eles, ndo adiantaria educar as
criancas num ambiente escolar libertario, se 0 mundo externo a escola difundia uma
ideologia autoritaria e alienante, ou melhor, uma ideologia que falsificaria ou
dissimularia suas realidades concretas. E é por isso que 0s pensadores &cratas, sempre
buscaram o envolvimento da sociedade e de outras instituicdes escolares de mesmo Vviés

nesta campanha pedagdgica e revolucionaria. Conforme indicamos:

Domingo nos fomos a Penha fazer uma pique-nique (sic). N6s fomos s6 em
numero de 12 entre meninos e meninas. La nds brincamos (sic) de balanco,
em cima de uma arvore que estava pendida para o chdo, comemos Nnosso
lanche em baixo, na sombra e nos divertimos muito. BrincAmos (sic) de
pegador, cantamos (sic) e recitamos. A’ (sic) festa também (sic) foram alguns
dos alunos da Escola N. 2. (Nosso Pique-Nigue (sic) — Virginia Cesare — O
Inicio, 04/09/1915).

Seguindo esta ldgica social anarquista, identificamos que os passeios publicos
foram um excelente método de ensino-aprendizagem, e formavam-se muito mais do que
individuos eruditos, com este método, buscou-se formar seres sociais, prontos para lutar
pela sua liberdade e para respeitar a liberdade do outro, e construindo coletivamente
uma nova realidade, buscou-se forjar um novo homem para uma nova sociedade.

Outra caracteristica marcante da Escola Moderna n°® 1 que a diferenciava das

escolas tradicionais do se tempo foram as datas comemorativas, que carregadas de uma
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conotacao simbdlica, traziam para os alunos mediante marcos historicos a trajetdria das
lutas de classes como seu mote primordial. Nessas festas, eram realizadas recitais de
poesias pelos alunos e professores, cantos de musicas de teméticas variadas e de hinos,
bailes com orquestras e leildes de prendas para arrecadacdo de recursos para a

realizacdo das festas, bem como a manutencédo da escola (MARTINS, 2010). De acordo:

Realizou-seno dia 14 de julho, uma festa escolar na Escola Moderna n° 1.
Comecou a festa as (sic) 7 % e terminou as (sic) 9 horas da noite. Viemos
(sic), eu meu irmdo Domingos, a mulher dele, minhas duas irmas e muita
gente. Ouvimos recitativos pelos alunos e depois houve um ensinamento de
calculos (sic) pelo Srdr. Leopoldo Guedes que falou sobre o téma (sic) — O
numero (sic) e sua aplicacédo pratica.

Ao terminar falou sobre a data histérica o nosso prof. Jodo Penteado.

S Paulo. 24 de Julho de 1916.

(Tomada da Bastilha - Jodo Bianchine, 14 anos — O Inicio, 19/08/1916).

E importante ressaltar que os alunos e seus familiares tinham participaco
efetiva na organizacdo das festas, o que inseria estes Ultimos como parte indispensavel
no processo pedagogico. Esses eventos ndo respeitaram uma linha cronoldgica rigida
em relacdo as datas (marcos histéricos) celebradas, sobretudo por conta da dificuldade
de se arrecadar verbas para a realizagdo dos eventos (MARTINS, 2010). Conforme,

foram realizadas as seguintes festas:

Festa em 27/09/1915, festa da inauguracdo da sede (14/11/1916), festa em
12/01/1916, festa em 14/07/1916 (Tomada da Bastilha), festa em 15/09/1918,
festa em 13/10/1919 (Morte de Ferrer), festa 18/03/1919 (Comuna de Paris),
22/02/1919, 12/02/1919, festa do 7° aniversario da Escola (17/05/1919)
(MARTINS, 2010, p. 97).

Muitas dessas festas ndo tiveram uma especificacdo de tematica revolucionaria
nos anuncios analisados nos “Boletins da Escola Moderna n® 1”7, no entanto, pelas
atividades relatadas sobre os eventos €& possivel perceber que se intencionava
proporcionar para os alunos e seus familiares uma alternativa contra cultural em relacao
as festividades propostas pela educagdo controlada pelo Estado e pela classe que ele
representava. Assim, observamos que as escolas tradicionais também tiveram suas
festas com suas datas ritualizadas, que ndo obstante buscavam afirmar e reafirmar o

modelo de sociedade que eles acreditavam ser o ideal para todos os seres humanos.

Decreto n® 155-B, de 14 de janeiro de 1890, estabelecia que as escolas
deveriam comemorar as datas de: 1° de janeiro, 21 de abril (Tiradentes), 3 de
maio (Descobrimento do Brasil), 13 de maio (Abolicdo da Escravidao), 14 de
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julho (Consagrado a comemoracdo da Republica, da Liberdade e da
Independéncia dos povos americanos), 7 de setembro (Independéncia do
Brasil), 12 de outubro (Descoberta da América), 2 de novembro
(Comemoracdo dos Mortos) e 15 de Novembro (Proclamacdo da Republica)
(MARTINS, 2010, p. 97).

Dessas datas, apenas o 14 de julho que era associado a Tomada da Bastilha foi
comemorado pela Escola Moderna n° 1. Além dessas festividades foram realizadas o
que os militantes chamavam de “conferéncia de propaganda cientifica”, que abordavam
temaéticas variadas, como: métodos pedagdgicos racionalistas, ciéncias sociais, filosofia
anarquista, e se promovia a socializacdo de formas de organizacdo das lutas dos
operarios.

Esses eventos seguiram a linha de organizagdo e realizacdo das festividades
supracitadas, buscando sempre a participacdo dos alunos e de seus familiares e
reafirmando valores e principios caros aos militantes anarquistas. Promovia-se assim,
uma educacdo politica também para os familiares dos alunos, o que corrobora as

orientagdes da escola de Ferrer:

Faz parte do objectivo da escola, também atrair a atencdo dos pais dos alunos
para a obra de educagdo e instrugcdo segundo os métodos racionalistas, e
nesse proposito sdo realizadas pelo professor, todos os mezes (sic), festas
escolares, constantes conferencias (sic) sobre assuntos educativos e sociais,
hinos e recitativos escolares. (A Lanterna, 1914 apud MARTINS, 2010, p.
98).

Outro aspecto caracteristico desse paradigma educacional esta na diferenciacao
conceitual entre educacdo e instrucdo. Na educacdo acrata a palavra instrucdo quando
analisada isoladamente estava associada a aquisicdo de conhecimentos meramente
ilustrativos, ou seja, comparado a educacgdo era vista como algo inferior, menor. J& a
educacdo, era comumente associada a um projeto social que deveria abarcar toda a
espécie humana e esta associada a sua emancipacdo, deveria, portanto, promover a
harmonia social.

Na educacdo libertaria estava incluso a instrugéo, sendo que, em primeiro lugar
era necessario educar os alunos, e este educar estava diretamente anexo a uma pratica
social, ou seja, a educacdo deveria ser empirica, para posteriormente ser ilustrada pela
instrucdo. N&o obstante, os educadores anarquistas usavam a palavra instrugéo para se
referirem aos projetos educacionais de seus dissidentes politicos, nessas condicdes a
instrucdo adquiria uma conotacdo pejorativa, quase comparada a uma forma de

adestramento.
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A influéncia positivista nesse periodo é a pedra-de-toque na na filosofia e na
educacdo anarquista, entretanto esse racionalismo era chamado pelos libertarios de
“racionalismo humanitario”, acreditava-se religiosamente na racionalidade como forma
de se desmistificar as relacbes humanas, possibilitando através da socializacdo das
ciéncias naturais e sociais, a sublevacdo das massas pauperizadas, que mediadas pela
razdo, seriam capazes de diluir todas as instituicdes e os privilégios historicos que
davam sustentacdo a uma sociedade estratificada e estruturada em classes de
dominantes e dominados.

O pensamento de Jodo Penteado, apreendido pela pesquisa através de suas
préticas educacionais na Escola Moderna n° 1, e de seus textos na imprensa operaria,
convergem com este racionalismo humanitario, defendido pelos principais tedricos do
anarquismo. E se posiciona criticamente em relacdo ao cientificismo aristocratico que
sacrifica a vida humana em prol do progresso material e intelectual de apenas um
décimo da populacdo do mundo, como ele mesmo costumava afirmava. Segundo

Bakunin, que foi um dos principais teéricos do anarquismo:

A verdadeira ciéncia da histdria ainda ndo existe; quando muito comeca-se a
entrever, hoje, as condig¢des extremamente complicadas. Mas suponhamo-la
definitivamente feita, o que ela podera nos dar? Ela restabelecerd o quadro
fiel e refletido do desenvolvimento natural das condigdes gerais, materiais e
ideais, econdmicas, politicas e sociais, religiosas, filoséficas, estéticas e
cientificas das sociedades que tiveram uma histéria. Mas esse quadro
universal da civilizacdo humana, por mais detalhado que seja, jamais podera
conter sendo apreciacfes gerais e, por consequéncia, abstratas. Os bilhdes de
individuos que forneceram a matéria viva e sofredora desta histéria, ao
mesmo tempo triunfante e lagubre —triunfante pela imensa hecatombe de
vitimas humanas “esmagadas sob sua carruagem” -, esses bilhGes de
obscuros individuos, sem os quais nenhum dos grandes resultados abstratos
da histéria teria sido obtidos — e que, notemo-lo bem, jamais se beneficiaram
com qualquer desses resultados -, ndo encontrardo sequer 0 minimo lugar em
nossos anais. Eles viveram e forma sacrificados pelo bem da humanidade
abstrata; eis tudo! (BAKUNIN, 2011, p. 99).

Ou seja, como podemos observar mediante as criticas ao carater aristocratico e
as generalizagdes comuns nas ciéncias sociais de seu tempo, Bakunin adverte que o
racionalismo no anarquismo deveria possuir acima de tudo uma funcdo social e humana,
caso contrario nem poderia ser considerado um método cientifico ou uma ciéncia. Por
outras vias, existia uma critica e uma dendncia por parte dos anarquistas em relacéo aos
instrumentos de mistificacdo e falsificacdo da realidade concreta dos seres humanos, e
dentro deste bojo ndo colocaram apenas as grandes religibes como o catolicismo, o

islamismo, etc., colocavam-se também a academia e a sociedade cientifica, melhor
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dizendo, os homens de ciéncia, que segundo os libertarios, em grande parte utilizavam
de ma-fé no exercicio da racionalidade.

Nessas condicdes, a ciéncia além de ndo emancipar a espécie humana ainda a
colocava num deploravel cativeiro, era a morte em vida, a alienacdo era considerada a
pior de todas as formas de escraviddo. E por isso, esses educadores como o Penteado,
Robin, Ferrer, Faure, talvez de forma ingénua, mas com certeza valendo-se de boa-fé, se
preocuparam tanto com a questdo da socializagdo desta nova ciéncia, desta nova
racionalidade que hipoteticamente seria capaz de promover a redencdo humana. Assim,
defenderam que a ciéncia deveria estar a servico de todos os homens, e ser produzida
ndo para governar ou engendrar a vida humana, mas apenas para iluminé-la. Somente
com esta finalidade - tornar equanime todas as relagdes humanas -, a ciéncia deixaria de
ser uma mera abstracdo venal, para exercer a sua verdadeira funcéo, libertar do cativeiro

o0 animal domesticado. Dando continuidade a citacdo anterior, observamos:

Serd preciso censurar [por conta das generalizagBes] a ciéncia da histéria?
Seria injusto e ridiculo. Os individuos sdo inapreensiveis pelo pensamento,
pela reflexdo, até mesmo pela palavra humana, que sé é capaz de exprimir
abstracdes; eles sdo inapreensiveis, no presente, tanto quanto no passado.
Assim, a propria ciéncia social, a ciéncia do futuro, continuara forgosamente
a ignora-los. Tudo que temos direito de exigir dela é que nos indique, com
méo fiel e segura, as causas gerais dos sofrimentos individuais, €, entre essas
causas, ela sem ddvida ndo esquecera a imolagdo e a subordinacdo ainda
muito frequentes, infelizmente, dos individuos vivos as generalidades
abstratas; e, a0 mesmo tempo, mostrar-nos-a condi¢des gerais necessarias a
emancipacao real dos individuos vivendo na sociedade. Eis sua missdo; eis
também seus limites, para além dos quais a acdo da ciéncia social s6 podera
ser impotente e funesta. Fora desses limites comecam as pretensGes
doutrinarias e governamentais de seus representantes nomeados, de seus
padres. Mais uma vez, a Unica missao da ciéncia é iluminar o caminho. No
entanto, liberta de todos os seus entraves governamentais e doutrinérios, e
devolvida a plenitude de sua acdo, somente a vida pode criar (BAKUNIN,
2011, p. 99-100).

De acordo com o observado nas praticas escolares durante o funcionamento da
Escola Moderna n° 1, ficou explicito o envolvimento de suas atividades com o projeto
de revolugdo social criado no cerne do sindicalismo revoluciondria na primeira
republica em S&o Paulo. Neste momento, a escola atuou como instrumento da acao
direta revolucionaria do movimento operario, promovendo a educagdo anarquista para
os filhos da classe trabalhadora, bem como para seus familiares, contribuiu na formagéo
politica e ideoldgica dos integrantes deste movimento, de acordo como o0s preceitos da
filosofia anarquista, assim como amparados pelos métodos pedagdgicos da educacéo

racionalista de Ferrer, dentre outros.
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Observamos também que neste primeiro momento dos movimentos operarios no
Brasil, seus militantes se concentraram no esfor¢o de construir a revolugdo social,
sobremaneira, salvaguardados por um projeto cultural contra-hegemonico, e por isso
deram tamanha énfase a questdo da construcdo de uma cultura anarquica e de uma
educacdo racionalista, que em tese, seria capaz de desmistificar a ideologia burguesa e
engendrar a revolugdo social. Assim, rejeitaram a alternativa legalista-partidaria, por ser
considerado por eles, um projeto autoritirio que se assemelhava ao autoritarismo
burgués. Para eles, aderir ao jogo politico era como reproduzir as mesmas taticas
ignobeis de seus algozes, e abrir precedentes para que 0s vicios proprios desta atividade
corrompessem seus militantes e suas organizacgdes classistas. Ademais, consideravam o
jogo politico contraditério em relacdo aos anseios revolucionarios e libertarios de seus

militantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A criacdo do comité Pro-Escola Moderna em Sao Paulo objetivou fundar escolas
ao molde da Escola Moderna de Barcelona instituida por Ferrer, criador da educagédo
racionalista. Foi uma ferramenta de acdo direta dos militantes anarquistas ligados ao
sindicalismo revolucionario. Pretendeu desmistificar as relacdes de producdo da vida
material e imaterial dos seus alunos. Ademais, colocava-se como alternativa ao modelo
educacional burgués e/ou confessional. Ndo negou as estruturas fisicas utilizadas pela
educacdo tradicional de seu tempo, nem postulou uma educacdo fora do ambiente
escolar, mas criticou profundamente seus métodos de ensino e o arcabouco ideoldgico
gue ela defendia e disseminava.

Para os libertéarios, a educacdo elementar que os burgueses ofereciam para 0s
filhos dos operéarios ndo passava de um “verniz cultural” civilizatorio, e portanto uma
mero refinamento estético sem finalidades praticas que pudessem atender as verdadeiras
necessidades dos explorados pelo capital.

A ligacdo dessa experiéncia educacional com a imprensa operéria definiu um
traco pedagogico peculiar a Escola Moderna n® 1, que utilizando as vias da educagéo
pela produgéo do jornal escolar “O Inicio”, buscou formar entre os filhos dos operarios,
habilidosos escritores e acidos criticos sociais. Entendiam que a pratica da escrita

enquanto monopolizada pela elite burguesa, funcionava como uma fonte de legitimagéo
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de sua ideologia e mecanismo de controle da consciéncia dos operarios. Desta forma, 0s
trabalhadores se tornavam alheios as suas préprias vontades e necessidades, tornando-se
inimigos de si mesmos e de seus pares.

Assim, a socializacdo do habito da escrita entre as camadas populares, era visto
pelos educadores &cratas como uma forma de se dar voz aos silenciados da sociedade
capitalista, formando no operariado o trabalhador intelectual, pronto a contestar as
tradicOes de seu tempo e a engendrar novos valores, e consequentemente, novas formas
de vida. A idéia de se formar um operério intelectual teve relacédo direta com a proposta
pedagogica Integral de Paul Robin. E pertinente ressaltar que esta educacéo integral néo
tem nenhuma relacdo com a educagdo em tempo integral postulada pela rede de
educacgdo publica brasileira na atualidade, que intitula como educacéo integral aquela
em gue o aluno fica confinado na escola o dia todo, ou melhor, os dois periodos, sendo:
matutino e vespertino.

A educacdo integral no anarquismo esta relacionada com a possibilidade do
desenvolvimento do individuo, independente de sua classe social, em todas as suas
atribuicbes cognoscitivas. Os alunos precisam desenvolver-se plenamente em trés
campos essenciais: fisico, intelectual e moral. A finalidade deste método é romper com
a dicotomia educacional comum nos projetos educacionais liberais, que oferecem uma
educacdo propedéutica para os filhos dos pauperizados e uma educacdo intelectual,
livresca, estética, ilustrativa e burocréatica para os filhos da fortuna.

Desta maneira, percebemos que como a educacdo era parte inalienavel de um
processo revolucionario, as contradi¢des sociais, a divisdo da sociedade em classes, a
exploracdo do trabalho dos pobres pelos ricos, as fantasias abstratas e os preconceitos
morais difundidos pelo cristianismo, eram parte de uma formacéo politica e moral dos
alunos, e de dominio comum no ambiente escolar. E o objetivo de Penteado em
socializar entre seus pupilos as realidades concretas produzidas pelo modo de produgéo
capitalista, tornando-os conscientes das iniquidades deste sistema, era parte de uma
didatica que visava formar o desajustado social. Se ser cidaddo implicava a aquiescéncia
diante da autoridade, a educacdo anarquista, deveria assim, formar o ndo-cidadao, ou
seja, formar o rebelde.

Assim, a construcdo da liberdade do individuo, era processo que deveria se
realizar gradualmente, e as atividades autogestionarias eram utilizadas com o fito de
formar sujeitos capazes de deliberar sobre seus interesses, pois entendiam que o

exercicio da liberdade inevitavelmente implicava a decisdo, 0s riscos e as
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responsabilidades. Assim, a educacdo libertaria foi concebida como um amplo projeto
politico-social, e bastante influenciada pelo positivismo, almejou atraves da
racionalidade a evolugdo humana e de suas relacfes sociais. Dessa forma, a luz que
emanava das ciéncias positivas deveria dissipar as trevas que acometiam 0s homens, e a
razdo, emancipar suas consciéncias.

Apobs o fechamento da Escola Moderna n° 1, mediante ordem de fechamento
expedida pelo diretor da instrucdo publica do estado de Sdo Paulo, Oscar Thompson,
Penteado continuou suas atividades como educador e como empreendedor, em outras
circunstancias, certamente mais desfavoraveis ao ideario anarquista. Em 1920, fundou
uma nova escola participando ativamente da sua administracdo até 1958, quando por
motivos de saude, doou-a para seus irmaos.

Apesar do seu desligamento da diretoria nesta data, Penteado continuou a
frequentar esse ambiente até a sua morte em 31 de dezembro de 1965, até porque sua
casa ficava no mesmo terreno onde funcionava a instituicdo. No decorrer de sua
trajetoria educacional, Penteado se tornou um famoso professor no bairro do Belenzinho
e a escola cresceu tdo rapidamente que chegou a ter mais de dois mil alunos
matriculados no auge do seu funcionamento.

Vaérios fatores contribuiram para o enfraquecimento do movimento anarquista no
Brasil ap6s a década de 1920, dentre eles destacamos o crescimento da vertente
socialista marxista na gestdo dos sindicatos que até entdo eram significativamente
ocupados por dirigentes anarquistas. Além disso, houve um crescimento acentuado da
repressdo das organizagdes anarquistas por parte do Estado. O fato dos anarquistas
negarem a via da legalidade partidaria como estratégia de luta classista, de certa
maneira, acabou tornando este movimento mais fragilizado e suscetivel, perante a
truculéncia do Estado nas acbes de desmantelamento dos movimentos libertarios.
Afinal, os anarquistas agiam na clandestinidade, para o Estado, eram marginais.

O que se demonstrava como a sua principal forca (o principio de liberdade),
paradoxalmente, também se manifestou como a sua principal fragilidade na organizacao
dos movimentos operarios, pois sem uma estrutura sélida e legalizada, agindo através
de acOes esponténeas, suas organizacdes acabaram dissolvidas facilmente diante das
artimanhas perversas da burocracia estatal burguesa.

Em 1922, foi fundado o PCB e com a consolidacdo do partido comunista no
Brasil, uma tendéncia legalista comecgou a se difundir com mais intensidade no meio

operario, resultando numa maior ingeréncia estatal nas organizag6es sindicais, surgindo
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nos movimentos classistas 0 que posteriormente 0s anarquistas chamaram de
sindicalismo pelego.

A partir de ento, as demandas consideradas mais radicais e identificadas com as
demandas anarquistas — como o fim imediato da propriedade privada, do Estado e do
direito de heranca - perderam espaco para medidas reformistas e/ou populistas como a
sangdo da CLT em 1943, por Getulio Vargas, que ndo acabava com a exploracdo dos
trabalhadores, mas apenas suavizava os seus efeitos. Além disso, muitos militantes
anarquistas percebendo a inviabilidade da organizacao anarquista, mediante a repressdo
do Estado, aderiram aos partidos politicos socialistas, pois se organizavam através de
estruturas sélidas, e se posicionavam nas arenas de disputas dentro de uma atmosfera
parcialmente legal, dificultando a represséo por parte do Estado.

Apesar desses contratempos, e do movimento anarquista permanecer
parcialmente silenciado por um longo periodo de tempo, até por volta da década de
1980, a centelha da rebeldia anarquista continuou acesa e resistindo a todos os percal¢os
inerentes ao autoritarismo estatal da época. E as atividades libertarias dos militantes se
perpetuaram, sobretudo através de seus centros de convivéncias sociais e culturais, bem
como pela via das correspondéncias que mantiveram os lacos de camaradagem entre
combatentes de vérias regides do Brasil e do mundo.

Jodo Penteado seguiu esta mesma convergéncia, fazendo seu proselitismo
anarquista, mediante as sutilezas de seus principios filosoficos e praticos, que ao
contrario do sentimento que a palavra anarquia suscita no senso comum, ndo s6 nédo
assustam a humanidade como percebemos que sdo relativamente aceitos como
principios nobres e politicamente corretos, como: solidariedade, liberdade, igualdade em

todos os aspectos da vida e responsabilidade perante 0s seus pares.

ABSTRACT: This study aimed to analyze the theory and practices of libertarian
education developed at Escola Moderna n° 1, founded in S&o Paulo, in the district of
Belenzinho, through the Pro-Modern School Committee, a body linked to the
revolutionary syndicalism to which it was a part the educator and anarchist militant Jodo
de Camargo Penteado. He was appointed to direct this institution between the years
1912 until its closure in November 1919. In addition, to trace the social trajectory of
Jodo Penteado, making an interface of his pedagogical activities with the anarchist
educational experiences of greater relevance in Europe in the late nineteenth and early
twentieth century, such as those of Paul Robin in the Orphanage Prévost, Francisco
Ferrer Y Guardia with the foundation of the Modern School of Barcelona, and Sebastien
Faure, founder of La Ruche in France, educational experience also known in Brazil such
as The Beehive. In addition, to demonstrate the importance of the immigration process
of Europeans stimulated by the Brazilian government after the abolition of slavery in

V 3, N. 2, ago-dez. 2017



Revista Académica Educacéo e Cultura em Debate

1888, in the consolidation of the first union organizations, linked to the demands of
industrial and commercial workers in large urban centers in the southern and southeast
of Brazil, in the First Republic. As well as emphasizing the anarchist principles applied
in this first moment of union organization, which denied the path of party legality as a
form of class struggle, opted for social self-management, for the rationalist education of
Ferrer, and for an anarchic cultural as a form of revolutionary project and therefore
counter-cultural.

KEY WORDS: School. First Republic. Jodo de Camargo Hairstyle.
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